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Abstract 

The present study aims to examine student identity among high school girls of the 

2010s in the city of Andisheh. This research was conducted using a qualitative 

approach and thematic content analysis. The study population consisted of girls who 

attended secondary school during the 2010s in Shahriar’s schools. Data were collected 

through semi-structured interviews with 12 participants, using purposive sampling 

until data saturation was reached. Data analysis was carried out with MAXQDA 

software and included open coding, theme extraction, and interpretation. The findings 

indicate that this generation’s student identity is being redefined across four main 

domains: family, school, peers, and the social environment. 2010s students seek 

relationships based on mutual respect and consultation within the family; they adopt a 

critical and individual-oriented view toward school and accept teachers only if they 

perceive them as friends and supporters. They consider much of the formal curriculum 

ineffective and value psychological and social skills more highly. In peer relations, 

friendship and solidarity are emphasized in identity formation. These changes reflect 

a shift in the attitudes and expectations of the new generation of students towards social 

institutions. 
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Extended Abstract

Introduction 

The educational system in any modern society serves as a primary institutional mechanism for 

social reproduction, secondary socialization, and the transmission of values, norms, and civic 

roles. In Iran, the post-Iran-Iraq War era brought profound macroeconomic, structural, and 

cultural transitions. The shift toward consumer culture, rapid urban transformation, the 

widespread diffusion of modern information and communication technologies, and broader 

globalized cultural flows have substantially reshaped the social fabric. Concurrently, top-down 

policy directives—most notably the Fundamental Reform Document of Education (Sanad-e 

Tahavvol-e Bonyādin-e Amuzesh va Parvaresh)—have sought to reinforce standardized, 

ideologically cohesive models of student socialization. 

Despite these institutional aspirations, an expanding divide has emerged between official 

pedagogical expectations and the lived realities of contemporary student generations. 

Traditional educational policy in Iran has long presupposed a compliant, collectivist, and 

structurally obedient model of the “ideal student.” However, the cohort of students attending 

secondary schools in the 2010s (the Iranian calendar decade of the 1390s) entered the 

educational arena equipped with unprecedented communicative literacy, reflexive agency, and 

distinct generational sensibilities. Female high school students, in particular, occupy a unique 

structural intersection of generational transitions, gendered socialization, and emerging 

discourses of individual autonomy. 

The central problem addressed by this study is the lack of empirical, grounded sociological 

insight into how “being a student” has been fundamentally re-articulated in both subjective 

perception and everyday practice among this demographic. Rather than experiencing schooling 

as a monolithic, top-down process of socialization, these students actively construct nuanced, 

multi-layered identities that challenge traditional institutional paradigms. Accordingly, this 

study aims to describe and analyze the lived experiences of female high school students in 

Andisheh City during the 2010s. Specifically, it examines how these students conceptualize 

school authority, reconstruct pedagogical relationships with teachers, critically appraise 

official curricula, and mobilize peer relations to negotiate a self-centered and critical student 

identity. 

Theoretical Framework 

To construct a rigorous analytical framework for understanding shifts in student identity, this 

study integrates core concepts from social psychology, developmental theory, and the 

sociology of education. At the individual developmental level, the research draws upon Erik 

Erikson’s classical formulation of identity development and the adolescent “identity crisis” 

(Erikson, 1968), wherein individuals navigate the tension between subjective self-definition 

and external social role expectations. Within this matrix, student identity is conceptualized not 

as a fixed internal trait, but as an ongoing cognitive and emotional appraisal of one’s position, 

self-worth, and role requirements within the educational milieu. 

At the collective and relational level, the study utilizes Social Identity Theory (Tajfel, 1970; 

Tajfel & Turner, 1986; Turner, 1987). This perspective posits that self-concept is largely 

derived from perceived membership in relevant social groups through processes of social 
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categorization, social identification, and social comparison. Applied to the school environment, 

social identity theory elucidates how students forge meaningful in-group affiliations with their 

peers while establishing critical boundaries against out-groups—namely school administrators 

and institutional authorities. Peer solidarity serves as a psychological anchor that reinforces 

self-esteem, provides normative validation, and mediates institutional pressure. 

Furthermore, these socio-psychological models are complemented by contemporary 

sociological theories of reflexive modernization and agency-structure interaction (e.g., 

Giddens, Archer). In late modern societies, structural institutions no longer exercise 

unmediated socialization over individuals. Instead, actors demonstrate heightened reflexivity, 

routinely filtering, modifying, and sometimes resisting the normative demands imposed by 

traditional authorities. Consequently, student identity is treated as a dynamic, negotiated 

construct shaped by the interplay between institutional constraints, media-saturated everyday 

realities, and youth agency. 

Method 

This research adopted a qualitative research design, employing thematic analysis to capture the 

depth, subjective meanings, and qualitative nuances embedded in students’ lived experiences. 

• Research Setting and Population: The study was conducted in Andisheh City, 

situated in Shahriar County within the Greater Tehran metropolitan area. As a rapidly 

expanding peri-urban center characterized by diverse socio-economic strata and 

modern lifestyle aspirations, Andisheh provides an ideal sociological setting for 

examining generational and cultural shifts among youth. The target population 

comprised female high school students enrolled in both public and private secondary 

schools during the 2010s. 

• Sampling Strategy and Participants: A purposive sampling technique with a 

maximum variation strategy was utilized to recruit participants across different 

academic tracks (humanities, experimental sciences, and mathematics), grade levels, 

and socio-economic backgrounds. Sampling continued until theoretical saturation was 

achieved, resulting in a final sample size of 12 female high school students. 

• Data Collection: In-depth, semi-structured interviews served as the primary tool for 

data collection. The interview protocol encompassed thematic modules addressing 

perceptions of studenthood, daily classroom interactions, relationships with teachers 

and disciplinary staff, critical assessments of textbooks and curricular contents, peer 

dynamics, and the negotiation of independence within family and social spheres. 

• Data Analysis: All interviews were audio-recorded, transcribed verbatim, and 

systematically analyzed using MAXQDA qualitative data analysis software. The 

analytical process followed the standard iterative phases of thematic coding: initial open 

coding, generating conceptual categories, establishing organizing themes, and 

synthesizing overarching global themes. 

• Trustworthiness and Rigor: The scientific rigor and credibility of the findings were 

secured through Lincoln and Guba’s criteria of trustworthiness, including member 

checking (returning summarized interpretations to participants for verification) and 

peer debriefing with external academic researchers. 
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Findings 

The thematic analysis revealed that student identity among female high school students in the 

2010s has undergone a substantial paradigm shift, crystallizing around a self-centered, 

reflexive, and critical orientation. This identity transformation manifests across four major 

dimensions: 

1. Re-conceptualization of Teacher-Student Relationships and Authority: 

Participants exhibited a clear rejection of traditional, autocratic, and hierarchical 

models of school authority. Institutional authority alone no longer commands 

deference; instead, students grant legitimacy and respect strictly to educators who adopt 

egalitarian, communicative, empathetic, and mentor-like pedagogical stances. Teachers 

who resort to punitive measures, emotional distancing, or authoritarian control are met 

with psychological disengagement, cynicism, or subtle forms of passive resistance. 

2. Critical Deconstruction of the Official Curriculum: 

Students articulated an explicit dissatisfaction with the formal school curriculum, 

characterizing substantial portions of it as functionally obsolete, repetitive, and 

disconnected from the demands of contemporary life and future career trajectories. 

Ideologically laden instructional materials—particularly within religious, ethical, and 

humanities subjects—were viewed critically and received with skepticism. In contrast, 

participants emphasized a profound desire for practical life skills, mental health 

literacy, critical thinking competencies, and social-emotional learning. 

3. Centrality of the Peer Micro-Culture and In-Group Solidarity: 

Peer networks and mutual friendships emerged as the single most vital and positive 

dimension of the school experience. Far from functioning merely as recreational 

companionship, peer groups serve as essential emotional refuges against academic 

anxiety, institutional scrutiny, and standardized pressures. Within these peer spaces, 

students construct shared subcultural meanings, validate their emerging subjectivities, 

and practice individual agency. 

4. Individualization and Autonomous Identity Negotiation: 

In both familial and broader societal realms, participants actively demanded defined 

personal boundaries and greater autonomy in educational and life trajectory 

decision-making. They resist reductionist labels imposed by traditional institutions, 

seeking instead to be recognized on the basis of their unique capabilities, individual 

preferences, and authentic personal identities. 

Conclusion 

The empirical findings of this study demonstrate that the meaning of “being a student” among 

female adolescents of the 2010s represents a marked departure from earlier generational 

paradigms. Whereas historical models of Iranian studenthood were characterized by deference 

to institutional authority, passive internalization of official values, and uncritical compliance, 

the contemporary model is defined by a self-centered, reflexive, and critical consciousness. 

Equipped with heightened communicative literacy and alternative sources of knowledge via 

digital media, this generation no longer regards the formal school system as the singular or 
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supreme source of pedagogical authority. Instead, students actively evaluate institutional 

policies, pedagogical practices, and curricular relevance through the prism of personal utility, 

emotional well-being, and individual development. Schooling is experienced as an arena of 

active negotiation—a space where institutional constraints are critically scrutinized while 

meaning is collectively reconstructed through peer interactions. 

From a practical and policy perspective, these insights underscore the urgent need for a 

fundamental structural and pedagogical paradigm shift within the Iranian educational system. 

Persisting with rigid, top-down disciplinary frameworks and standardized, ideologically 

saturated curricula is counterproductive, exacerbating academic alienation, institutional 

distrust, and identity fragmentation among youth. Educational policymakers and administrators 

must formally recognize student agency, modernize curricular content to incorporate applied 

life and critical-thinking skills, and transition instructional practices from authoritarian 

transmission toward collaborative, dialogue-driven mentorship. 
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 چکیده 

  شهر   در نود شمسی  ۀ ده  دبیرستانی  دختر  آموزاندانش   میان  در  آموزیدانش  هویت  مطالعۀ   حاضر  پژوهش  هدف
  پژوهش   ۀجامع  است.  شده  انجام   محورمضمون  محتوای  تحلیل  روش   به  و  کیفی  رویکرد   با  پژوهش  است.  اندیشه

 اند. گذرانده  شهریار  مدارس  در  و  شمسی  نود  ۀده  در  را   خود  ۀمتوسط  تحصیل  دوران  که  اندداده  تشکیل  دخترانی  را 
  تحلیل  شد.  گردآوری  داده  اشباع  تا  هدفمند  گیری نمونه  و   نفر  ۱۲  با  ساختاریافتهنیمه  های مصاحبه  ازطریق  هاداده 
  گرفت.   صورت   تفسیر  و  مضامین  استخراج  و  باز  کدگذاری  مراحل  طی  و  کیودامکس  افزارنرم   از  استفاده  با  هاداده 
 محیط  و  دوستان  مدرسه،   خانواده،   ۀ حوز  چهار  بستر  در  نسل،   این  آموزیدانش  هویت  که  دهدمی  نشان  هایافته

 و  متقابل  احترام   بر  مبتنی  روابط  خواهان  خانواده  در  نود  دهۀ  آموزاندانش  است.  شده  بازتعریف  اجتماعی
  همراه   و   دوست   که   دارند  قبول   شرطیبه  را   معلمان  و   دارند  فردمحور  و   انتقادی  نگاهی  ، مدرسه  در  .اندمشورت 

  اجتماعی  و   شناختی روان  هایمهارت   به  و  دانندمی  ناکارآمد  موارد   از  بسیاری  در  را  درسی  ۀ برنام  ها آن  کنند.   تلقی
  است. برجسته  هویت  گیریشکل در همیاری  و دوستی بر  تأکید سالان،هم  روابط  در دهند.می بیشتری اهمیت

 است.  اجتماعی نهادهای  از جدید نسل آموزاندانش توقعات و نگرش  تغییر ۀدهندنشان تحولات این

 زیسته، خانواده، دوستی، محیط اجتماعی.  ۀوپرورش، تجربآموزی، آموزشهویت دانش  :واژگان كليدی
 

 فصلنامۀ علمی هنر، فرهنگ و رسانه 
 1-33 ، ص1405تابستان، دوم ۀسال اول، شمار 
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 مسئله  بیان و مقدمه 

  انسان   اما  مسیر  این  در  ؛بیابد  را   خویش  غرایز   و  طبیعت   با  کنارآمدن  های راه  یا  رود  فراتر  خویش  طبیعی  وضع  از  تا  آموزد«»می  انسان
  است.   شده  انباشت  مسیر  این   پیمودن  برای  شماریبی   مکشوف  و  مکنون  ریذخا  هافرهنگ  حافظۀ  در  نیست.  خالیدست  و  تنها

  و  است  خویش  محیط پیرامون  و  طبیعت  به  انسانی  هایپاسخ  ترینمتناسب  برای  جامعه  هر  تاریخی  تجربۀ  منبع  فرهنگ  ، ثیحنیازا 
  مختلفی   پرورشی  و  آموزشی  های سازوبرگ  با   نیز   ایرانی  فرهنگ  تاریخی.   تجربۀ  این  انتقال   و   انباشت  نهاد  ترینمهم  وپرورشآموزش 

  هایحوزه   و  هاخانهمکتب  از  است؛  بوده  ایرانی  انسان  پذیری جامعه  از  مهمی  بخش  متکفل  هایی، فرازونشیب  با  البته  و  تاکنون  گذشته  از
  را ایویژه  زیستۀ تجربۀ و داشته آموزش« های»ابژه  از را  خود خاص تعریف نهادها،  این از هرکدام  امروزی. و مدرن مدارس تا علمیه

  زمانی،  مقطع  هر در و سرزمین هر   در وپرورشآموزش نهاد .ست ا زده رقم اند، دیده می آموزش هاآن سازوکار در که  هایی انسان برای
 شود،می   آغاز  کودکی  ۀاولی  هایسال  از  «آموزبودندانش »  تجربۀ  ازآنجاکه  است.  محیط  آن  فرهنگی  هایشکل  و  هارویه   از  متأثر

  فرهنگی   یاه تحول   و  هاچرخش  یا  اجتماعی  و  سیاسی  عظیم  رویدادهای   گذارد.می   فرد   زندگی  بر  کنندهتعیین   و  دیرپا  تأثیری   معمولاا 
 است  تلاشی  کلی  طوربه  پژوهش   این  کنند.می   حک  آموزش  هایابژه   تجربۀ  بر  وپرورشآموزش   نهاد  ازطریق  را   خودشان  ردپای  نیز

  مطالعۀ   بر  دیتأک   ،خاص  طوربه  مقاله،   این  در  ، نیباوجودا  پرورش.وآموزش  نهاد  ذیل  آموزیدانش  هویت  تغییرات  فهم  برای
  بوده  ما  کشور  معاصر  تاریخ  عطف  نقاط  ترینمتلاطم  از  یکی  گوناگون،  جهات  از  شمسی،   هفتاد  دهۀ  بود.  خواهد  نود  دهۀ  آموزاندانش 
 به  ورود  آمادۀ  حاکمیت،   گوناگون  وجوه   و  گیرد می   پیش   در  تازه   یهایسیاست  اسلامی،   جمهوری  دولت  جنگ،   یافتنپایان  با  است.

  های ارزش   جی تدربه،  بعد  به  ۱۳۶۰  سال  از  است  معتقد  ایرانی،   شناس جامعه  پور، رفیع  فرامرز  شوند.می  بازسازی  و  نوسازی  جدید  دورۀ 
 تحمیلی  جنگ  یافتنپایان  »با  :است  معتقد  وی  کرد.  پیدا   رواج  مذهبی  و  انقلابی  و  اسلامی  هایآرمان  به  توجهیکم  سودجویی،   مادی، 

  و  یافت  گسترش   نابرابری   و  مادی  هایارزش  ، طرف   یک  از  رفت،   پیش  مرتبطهمبه  جهت  دو  در  ما  ۀجامع  در  ارزشی  نظام   دگرگونی
  هایمأموریت  در  تحولاتی،   چنین  (.۱۶۰ تا ۱۵۳  :۱۳۸۷  پور، )رفیع  شد«  تضعیف  مذهبی  هایارزش  ، آن  با  سوهم  ، دیگرازطرف 
 گذاشت.  تأثیر هم آموزاندانش  با آن رفتار شیوۀ  و وپرورشآموزش 

 تجربۀ   است  شده  موجب  اخیر   دهۀ  چهار  در  آموزیعلم  و  علم  نهاد  در  اساسی  و  چندباره   هایبازنگری   و  اسلامی  انقلاب  تجربۀ
  بالادستی  اسناد  از  هم  ، تجربه  این  گیرند.  قرار  بازاندیشی  محل  مستمر   طوربه  مدت،   این  طی  آن،   به  دستیابی  هایشیوه   و  آموزبودندانش 
  ها برنامه  ساختار،   محتوا،   اهداف،   در  بنیادی  تغییر  نمود،   ایجاد  فرهنگی  جهاد  که  فضایی  در  که  شد  متأثر  اسلامی  انقلاب  بعداز  متعدد

  یسازپاک  دروس،  محتوای تغییر مثل  هاییکنش  ازطریق هم  و  داشتند مدنظر سازی اسلامی محوریت با  را  وپرورشآموزش فلسفۀ و
 شدنبرجسته  با  ، نهایت  در  و  مدارس  کردندولتی  ، برنامهفوق   هایفعالیت  به  یدهجهت  تربیتی،   امور  نهاد  تأسیس  انسانی،   نیروی

 تحول   سند  اجرای  توانمی   را   تحول   و  تغییر  این  هایپرده  آخرین  گرفت.  قرار  ریتأثتحت  جدید  حاکمیت  هاینشانه  تثبیت  ضرورت 
 به  را   وپرورشآموزش   سرشت  دربارۀ   پیشین  هایانگاشت  از  بسیاری   که  گرفت  نظر  در  کرونا  ویروس   فراگیری   ، نهایت در  و  بنیادین
  با   هادهه  این   در  گویی  کنیم، می  مطالعه  را  آن  عطف  نقاط  و   گیریممی  نظر   در  را  تحولات  این  تاریخی  سیر  وقتی  کشید.  پرسش
آموز  ی دانشها نقش  و  وظایف  و  هویت  دیگر، به عبارت    اند.قدرمشترک   فاقد  ابعاد،   از  بسیاری  در  که  هستیم  روروبه  آموزانی«»دانش

 است.  متفاوت  آشکارا  دارد،  وجوداو  از که انتظاراتی و نودیدهه
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  موازات به  و  آموزبودندانش  هویت  که  بپردازد   سؤال  این  به  تا  است  آن  دنبالبه  تر، گسترده  پژوهشی  برنامۀ  یک  از  بخشی  عنوانبه  مقاله  این
  شمسی  نود  دهۀ  در  را   خود  آموزیدانش  دوران  که  افرادی  میان  در  دوستی،   و  درسی  محتوای  معلم،   آموزش،   مثل  مفاهیمی  آن

  برنامۀ   این  دیگر  هایبخش  از   برآمده  تطبیقی  هایبررسی  کنار  در   مزبور  پرسش  به  پاسخ  .است  بوده   معنایی  چه  واجد  اند، گذرانده
  اصلاحات   است؟  شده  دگرگون  چگونه  آموزاندانش  زیستۀ  تجربۀ  آورد:می  فراهم  هاپرسشاین    به  پاسخ  برای  را  یاهیمادست  پژوهشی، 

  و   اند؟کرده  متحول   را   آموزبودن«»دانش  هویت  تر، مهم  همه  از  و  مفاهیم،  این  تعریف  چگونه  نهادی   و  سیاستی   هایبازنگری   و
 ؟اندکرده طی را  خود ویژۀ راه یا  اندبوده نهادی هایبازنگری  با جهتهم تغییرات این آیا ، گریدیازسو

 موضوع   اهمیت و ضرورت

 تحقیقات   است.  بوده  رشته  این   در  تحقیق  مهم  هایحیطه   از  یکی  ، شناسی جامعه  گیری شکل  ابتدای  از   مدرن  وپرورشآموزش   نظام 
  وپرورش آموزش   نیز  معاصر  ایران  در  است.  امر   این  گویای  خوبیبه  ، مسئله  این  دربارۀ   او  مدتطولانی  مشغولیدل   و  دورکیم  وسیع
  جامع   فهم  نوع  هر  برای  تحولاتش  و  تغییر  به  توجه  که  است  اجتماعی  عمومی  نهاد  پرشمارترین  و  فرهنگی  هایعرصه  ترینبزرگ  از  یکی

  و  پیوسته تغییرات   این و است بوده ایرانی جامعۀ اعصار ترینپرتلاطم از یکی اخیر،  هایدهه نماید.می  ضروری ایران امروز جامعۀ از
 تغییرات  این  با  را   خود  است  ناچار  آموزشی  نظام   دارد.  وپرورشآموزش  برای  نیز  پیامدهایی  بشری،   حیات  گوناگون  هایحوزه   در  آسابرق

 توجه  سازد، می  را   جامعه  هر  آیندۀ  کاری  و  فکری   نیروی  وپرورشآموزش  ازآنجاکه  گذارد.می   نیز  تأثیر  هاآن   بر  خود   نوبه  به  و  دهد  تطبیق
  شناخت   برای  تلاشی  کلی  طوربه  پژوهش  این  مبنا،   این  بر  دارد.  ناپذیرخدشه اهمیتی  نیز  آن   در  سازیهویت  فرایندهای  و  کارکردها  به

  هویت   معنای   بر  مزبور،   پژوهشی  برنامۀ  از   بخشی  عنوانبه  خاص،  طوربه  مقاله  این   و  است  آموزاندانش  در  سازیهویت  فرایند   تغییرات
  بود.   خواهد  متمرکز   محدود  آموزیدانش  جامعۀ   یک   در  نود  ۀ ده  در  دوستی(   محتوا،   معلم،  )آموزش،   مرتبط  مفاهیم  و  آموزیدانش 
  تغییرات بررسی بتاباند. مهم اجتماعی نهاد این پیچدۀدرهم مسائل از ایگوشه  بر نوری بتواند دستنیازا  هاییپژوهش که است امید

 موفقیتعدم   یا  موفقیت  میزان  ارزیابی  به  تواندمی  دوستی(  محتوا،   معلم،   )آموزش،   مرتبط  مفاهیم  و  آموزیدانش  هویت  تعریف  در
  در  شدهتعیین  اهداف  جهت  در  تغییرات  این  اینکه  ؛کند  کمک  نظر   مورد   اهداف   به   دستیابی  در  آموزشی  های بازنگری   و  اصلاحات

  گیریشکل  در  مهم  بسیار  ایه دور  نوجوانی،   هایسال  ژه ی وبه  آموزی، دانش  دوران  اند.کرده  طی  را   دیگری   مسیر  یا  اندبوده  بالادستی  اسناد
  قرار   ریتأثتحت  شدتبه  را   فرد   ۀآیند  رفتارهای  و  باورها  ها،ارزش  ها، نگرش   دوران،  این  های تجربه  است.  افراد  اجتماعی  و  فردی   هویت

  جامعه   در  یابیهویت  فرایندهای  ترعمیق  فهم  به  خاص،   ایدوره   در  آموزاندانش  هویت  گیری شکل  چگونگی  ۀمطالع  ، رو نیازا   دهد.می 
 آموزشی  نظام   روست.هروب  (...و  فرهنگ   ارتباطات،  )فناوری،   مختلف  های حوزه   در  پرشتابی  تغییرات  با   امروز  جهان   کند. می  کمک
  هویت   تغییر  چگونگی  فهم  کند.  آماده  هادگرگونی   این  با  مواجهه  برای  را   آینده  نسل  و  دهد  تطبیق  تغییرات  این  با  را   خود  است  ناچار
 از   نودیهده  آموزاندانش  ادراک   مطالعۀ  کند.می  کمک  آینده  برای  مؤثرتر  آموزشی  رویکردهای  طراحی   به  ، گذشته  در  آموزاندانش 
  پژوهشی   برنامۀ  پژوهشی  های یافته  کنار  در  دارند،   خود  بعداز  یا  قبل  نسل  یک  از  موضوع  این  دربارۀ   که  ایضمنی  دریافت  یا  تغییر  مفهوم 

 را  تغییراتی چنین با شدنهمراه برای آموزیدانش زمینۀ هایامکان و هاظرفیت حدودی تا است،  آن از بخشی مقاله این که ایگسترده
  تجربه  این گذارد.می مدرسه بعداز هایسال در حتی افراد زندگی بر  کنندهتعیین و دیرپا تأثیری  آموزبودن، دانش تجربۀ دهد.می نشان

آموزان امروز، پس  دانش  .است   اثرگذار  افراد  زندگی  کیفیتبر    کلی  طوربه  و  مدنی  مشارکت  اجتماعی،  روابط  شغلی،   هایانتخاب  بر
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رو، تناسب میان این دو میدان و  شوند. ازاینمیاز گذراندن دوره نوجوانی و جوانی و با قدری تأخیر، وارد نظام تقسیم کار اجتماعی  
های بلندمدت اجتماعی و فرهنگی ضرورتی ریزیشوند، برای برنامهآیند و در دیگری ادغام می هایی که از یکی برمیتجانس میان سوژه 

 اساسی دارد

 پژوهش سؤالات

 است؟  بوده چه دهه این در «آموزبودن دانش» از نود دهۀ آموزاندانش  زیستۀ تجربۀ  مشترک  هایویژگی ترینمهم •

  دوستی(،  محتوا،   معلم،   )آموزش،   آموزی«»دانش  هویت  مفهوم   برای  شدهطراحی  چهارگانۀ   ابعاد  به  نظر •
 است؟  داشته  دلالتی و معنا چه  ، مزبور ابعاد از هریک در نود دهۀ آموزان دانش برای «آموزبودندانش»

 پژوهش  اهداف

  به   آموزاندانش  دستیابی  برای  بسترسازی  ، آن  اصلی  هایرسالت  از  یکی  بلکه  ندارد،   آموزشی  کارکرد   صرفاا   آموزاندانش   برای  مدرسه
 .کند آماده اجتماع در  زندگی برای و دهد رشد هازمینه  ۀهم در را  هاآن تا است اجتماعی زندگی گوناگون هایساحت در هاییتوانایی 

 میراث   ماندگارترین  میراث  این  زیرا   ؛گرددمی   ایفا  آموزاندانش   هویت   گیری شکل  و  شخصیت  پرورشازطریق    عمدتاا   کلیدی  نقش  این
  دهۀ   آموزاندانش   آموزی«»دانش  هویت  ابعاد  بررسی  پژوهش  این   هدف  است.  آموزاندانش  التحصیلیفارغ  بعداز  هایسال  در  مدرسه

  . کنندمی  ایفا  نقش  آموزاندانش  هویت   تکوین  فرایند در    نحوی  چه   به  و   ییهامؤلفه  و  نهادها   چه  که  است  امر  این  به   پرداختن  و  نود
 کرد:  بندیصورت  زیر صورت به را  پژوهش  این اهداف توانمی بنابراین

 پژوهش  کلی اهداف -

 ؛آموزبودن« »دانش  از نود ۀده آموزاندانش ۀزیست ۀتجرب  تبیین و توصیف •

 .نود ۀده نسل تجربیات براساس آموزیدانش هویت  مختلف ابعاد تحلیل •
 پژوهش  جزئی  اهداف -

 ؛ آموزبودن«»دانش  از نود ۀده آموزاندانش ۀزیست ۀتجرب مشترک  هایویژگی تحلیل و شناسایی •

 ؛ آموزیدانش هویت ابعاد از یکی ۀمثاببه  نود ۀده آموزاندانش نگاه از »آموزش« معنای بررسی •

 ؛آموزیدانش هویت قالب در نود ۀده آموزاندانش تجربی و ذهنی ساختار در »معلم« نقش و  جایگاه تحلیل •

 ؛ آموزیدانش هویت برای آن هایدلالت و آموزشی« »محتوای با نود ۀده آموزاندانش  ۀمواجه و ادراک ۀنحو بررسی •

 آموزی.دانش  هویت بر آن تأثیر و دهه این آموزاندانش ۀزیست ۀتجرب در فردی«بین  روابط و  »دوستی معنای و نقش تبیین •

 پژوهش  پیشینۀ

  اجتماعی،   فردی،   عوامل  تأثیر  و  ایران  وپرورشآموزش   بستر  در  ویژهبه  آموزان، دانش  یابیهویت  ۀ دربار  پژوهشی  هایدیدگاه   از  تنوعی
  کیفی،  رویکرد   با  که  است  (۱۴۰۱)  صمدی   به  متعلق  هایافته  ترین مهم  از  یکی   دارد.  وجود  آن  گیریشکل  بر   آموزشی  و  فرهنگی
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  درسی،  ریزیبرنامه  گذاری، سیاست در  ضعف  او  است.   کرده تحلیل  آموزاندانش  دینی  هویت  پرورش  دررا    آموزشی  نظام   ناکارآمدی
 هویت   تضعیف  عوامل  از  را   ، دوستان   گروه  و  رسانه   مانند  ، بیرونی  مداخلات  و  سنی  مقتضیات  به  توجهیبی  انسانی،   نیروی  تربیت

  بر  مبتنی  شناختی  رویکرد   اثربخشی   آزمایشی،   صورت به  (۱۴۰۱)  باقری ژیان  و  ناصری   راستا،   همین  در  داند.می   آموزاندانش   دینی
 است.  هویت  تحکیم بر معنوی هدفمند آموزش تأثیر مؤید  که اندداده  نشان دختر آموزاندانش هویت  سبک  بر را  معنوی هایآموزه 
  سیاسی   و   فرهنگی  مختلف  ابعاد  در  آموزاندانش  هویت  گیری شکل  در  را   وپرورشآموزش  نقش  مروری،   رویکرد   با  نیز  (۱۴۰۰)  نیازی

 با   آموزاندانش   تربیت  لزوم   بر  (۱۳۹۸)  ساکی  داند.می  اجتماعی  هایآسیب  کاهش  در  عاملی  را   آن  و  است  کرده  بررسی  اجتماعی  و
  انتقال  بر  او  داند.می  ندیفرا   این  در  یکدیگر  مکمل  را   وپرورشآموزش   و  خانواده  نقش  و  کندمی   تأکید  ملی  و  دینی  مستقل  هویت

 دارد.  تأکید انقلابی هایارزش و ایثار فرهنگ  همچون مفاهیمی
 طور به  (۱۳۸۹)  شهمکاران  و  اقدم  علیزاده  و  (۱۳۹۲)  پورملک  و   عزیزخانی  ،(۱۳۹۸)  شهمکاران  و  باقری  تحقیق  مانند  مطالعاتی

  شخصیت  گیری شکل  بر  مدرسه  جایگاه  و  دوستان  گروه  اجتماعی،   هایشبکه  خانواده،   اقتصادی، اجتماعی  عوامل  تأثیر  به  ، خاص
  ( ۱۳۸۶)  عمران صالحی  و  (۱۳۹۰)  کلانتری  رضایی  مانند  هاییپژوهش  همچنین  اند.پرداخته  آموزاندانش  ملی  هویت  و  اجتماعی

  فرهنگی   عناصر   ترویج  در آن  ضعف  از  و  اندکرده تحلیل  ملی هویت تکوین  در  را   دروس   محتوای و   پنهان  و  رسمی   درسی  ۀبرنام  نقش
 . اندکرده انتقاد ملی و

 جوامع   در  هویتی  گسست   به  غربی  رسمی  آموزش  دهدمی  نشان  پسااستعماری   نگاهی  با  ، (۲۰۱۹)   رانسفرد  مانند  خارجی،  مطالعات 
 رودریگوئز  دارند.  بنیادین  پیوندی  یادگیری   و  هویت  و  فرهنگ  که  کندمی   تأکید  نیز  (۲۰۱۰)  میلنر  است.  شدهمنجر    ، غنا  مانند  ، بومی

  را  هویتی  تعارضات  حل  و   جهان  از  بهتر  درک   که  دارند  اشاره   هویت  ملی  و  فردی  و  قومی  ابعاد  تعامل  به  نیز  (۲۰۱۰)  شهمکاران  و
 کند.می تسهیل

 طورهمان  پردازد.می  اندیشه  شهر  فرهنگی  و  اجتماعی  بستر  در  ۹۰  ۀده  متولد  نسل  آموزیدانش   هویت  بررسی  به  روی،   پیش  پژوهش
  چگونگی  تبیین  با  نیز  پژوهش  این  اند،کرده  اشاره   هویت  پرورش  در  آموزشی  نظام   اجرایی  و  سیاستی  هایضعف  به  نیازی  و  صمدی  که

  هویت   کند.می  بررسی  ملی  یا  دینی  شخصی،   هویت  به  دهیشکل  در  را   نظام   این  هایناکارآمدی  دختر،   آموزاندانش  ۀزیست  ۀتجرب
  های پژوهش  و  عزیزخانی  و  باقری  تحقیقات  است.   ایرسانه  و  خانوادگی  و  نهادی  تعاملات  از  بازتابی  نسل،   این  در  آموزیدانش 

  با   دارند.  تأکید  مجازی  فضای  و  رسانه  تأثیر  همچنین  و  گروهی  و  فردی  هویت  بین  تنش  بر  ، رودریگوئز  و  کولومبوس   مانند  ، خارجی
  در   مهم  ینقش  عوامل  این  اند، بوده  اجتماعی  هایشبکه  و  فناوری  معرض   در  قبل  هاینسل   از  بیش    ۹۰  ۀده  دختران  اینکه  به   توجه
 کند. می ایفا هاآن هویت بحران  یا گیری شکل
  عوامل  ریتأثتحت  که  است  ای رشتهمیان  و  چندوجهی   یندیفرا   آموزاندانش  یابیهویت  که  داد  نشان   اختصار   رغمبه  مزبور  مرور

  شکل   ها( گرایش  و   )باورها   فردی   و   دوستان(  گروه   )خانواده،   اجتماعی  رسانه(،  درسی،   )محتواهای  فرهنگی  آموزشی(،   )نظام  ساختاری 
  هایبحران  بروز  ساززمینه   هویتی،   تربیت  درخصوص   جامع  گذاریسیاست  فقدان  و  وپرورشآموزش  نهاد  عملکرد   در  ضعف  گیرد.می 

 عنوانبه نهادیبین  تعامل و  معنادار درسی  ریزیبرنامه و معنوی  هایآموزش  نقش میان،   این در است. شده جدید هاینسل  در هویتی
 ۀتجرب  و  آموزش  رسمی  هایارزش   میان  موجود  هایشکاف  بر   تواند می  دستنیازا   هاییپژوهش  اند.شده  برجسته  مؤثر  راهکارهای

 سازد.  هموار آینده هایدهه  در مؤثرتر آموزشیفرهنگی گذاریسیاست  برای را  مسیر و کند تأکید آموزیدانش واقعی
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 نظری  مبانی 

 مفهومی خود اما هویت ؛هاستآن هویت مناسب و متوازن رشد در آموزاندانش به کمک  آموزشی،  های نظام  اصلی وظایف از یکی
  سرشت   به  توجه  ، هویت  چون  مفهومی  به  بخشیعینیت  هایراه  از  یکی  رسد.می  نظر  به  انتزاعی  و   گشتهگم  گاهی  و  پیچیده  بسیار

  تفوق   انسانی  هویت  شئون  و  سطوح  از  یکی  ، انسانی  هویت  موقعیتمندی  فراخور  به  و  دوره   هر  در   است.  آن  ایدوره   و  چندسطحی
 و   استقلال  به  کودکی  دوران  وابستگی  از   انتقالی  ایدوره   نوجوانی  کند.می  ایفا  فرد   هویت  کلی  گیری شکل  در   را   خود  نقش  و  گیرد می 

  غالب  فرد   روانی  سازمان  بر  هویت  بحران  ، آن  در  که  است  ایه دور  نوجوانی  ۀ دور   است.  سالیبزرگ  و  جوانی  دوران  پذیری مسئولیت 
  ارزشیابی   را   ها آن  و  پردازد می  متضاد  گاه  و  گوناگون  های ارزش  ی وجوجست  به  است،   خویش  هویت  ۀتشن  نوجوان  زیرا   ؛شودمی 
  تجربۀ   از  ای عمده  بخش   ،ایران   ازجمله   و  کشورها  از  بسیاری  در  شود. می  ایجاد  وی   برای   هویت  از  اساسی  نهایت،  در  و  کندمی 

  که   هستند  هاییسال  در  فرد   هویت  بر  مؤثر  عوامل  ترینمهم  از  آموزشی  هاینظام   .استقرین    آموزیدانش  تجربۀ  با  رم لاج   نوجوانی، 
 رود می   انتظار  آموزشی  نظام   از  به عبارت دیگر،   گیرد.می   قرار  هاآن   درسی  برنامۀ  معرض   در  و  آموزشی  محیط  در  آموزدانش   عنوانبه  فرد 

 خود   آرزوهای  و  باورها   ، استعدادها   ها، توانایی  براساس  را   خود  زندگی  و  بشناسند  جامع  و   کامل  را   خود  تا  کند  کمک  آموزاندانش  به
 آن   دربارۀ  و  دهند  قرار  مرتبط  قالبی  و   منسجم  ایمجموعه  در  را   خود  ۀ گذشت  باشند  قادر  باید  آموزاندانش  یعنی  این   کنند.  دهیسازمان

  و  منسجم  افرادی  عنوانبه  و  بپردازند  خود  هویت  تشخیص  به  توانندمی  کار  این  با  کنند.  کسب  مشخص  و  روشن  دیدگاهی
  با   را   فرد   ۀشی اند  و  رفتار  ۀنحو  که  است  خویشتن  از  تدوینی  هویت  (.۸  :۱۳۸۴  آبادی، )لطف  آیند  عمل  به  جامعه  در  ، بخشتمامیت

ها  مشغولیت  از  بسیاری  محرک   نیروی  خود،   ساختن  و   کشف  برای  جووجست  .(Erikson, 1968)  کندمی   تبیین  خود  پیرامون  و  خود
  و   مذهبی   اخلاقی،   اجتماعی،  هایآرمان  اجتماعی،   ارتباطات   شغل،  انتخاب  جنسی،  گیری جهت  ۀدرزمین  نوجوانان  رفتارهای   و

  عنوان به  خود  از  افراد  درک   به   که  است  چندوجهی  و  پیچیده  مفهومی  آموزی، دانش  هویت  بنابراین  .( ۱۳۸۰  آبادی، )لطف  است  فرهنگی
  عملکرد   بر  تنهانه  هویت  این  دارد.   اشاره   کنند، می  ایفا  آموزشی  محیط  در  که   هایی نقش  و  ها هدف  ها، ارزش  باورها،  آموز، دانش 

ادامه،   است.  تأثیرگذار  نیز  آموزاندانش  تعلق  احساس   و   یادگیری   ۀانگیز  و  اجتماعی  تعاملات  بر  بلکه  تحصیلی،   از   برخی  به   در 
 . پردازد می  آموزیدانش هویت  گیری شکل بر مؤثر عوامل و  ابعاد بررسی به  ، خاص منظری  از هریک  که شودمی اشاره  هایینظریه

ی .1  1اجتماعی  هویت ۀنظر

  هایگروه  اهمیت  بر  ، اندکرده مطرح   (۱۹۸۶)  خود  از  مشترک  اثری   در  نیز  و   (۱۹۸۷)  ترنر  جان  و  ( ۱۹۷۰)  تاجفل  هنری  که   نظریه   این
  کنند می   تعریف  آموزاندانش  گروه  از  عضوی  را   خود  آموزاندانش  نظریه،   این  براساس  دارد.  تأکید  فردی  هویت  گیری شکل  در  اجتماعی

  سالان هم  حمایت  و برخورداری از  کلاس   و  مدرسه  به  تعلق  احساس  سازند.می  درونی  را   گروه  این  با  مرتبط  هایارزش  و  ها ویژگی  و
 گذارد. می  تأثیر آموزاندانش  اجتماعی هویت بر همگی آموزان، دانش به جامعه نگرش  نیز و  معلمان و

 
1. Social Identity Theory 
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ی .2  1ی نگر ییتعخود ۀنظر

  تحصیلی  پیشرفت و یادگیری  در درونی هایانگیزه  نقش بر (، ۲۰۰۰ ؛۱۹۸۵) اندکرده  ارائه رایان  ریچارد  و دسی  ادوارد  که  نظریه این
  و   استقلال   به  نیازهایشان  و  هستند   توانمند  و خودمختار  یادگیری   در  کنندمی  احساس   که  آموزانیدانش  نظریه،  این   براساس  دارد.  تأکید

 . دهندمی نشان پیشرفت و یادگیری  برای بیشتری  ۀانگیز و  دارند تری قوی آموزیدانش هویت شود،می برآورده ارتباط و شایستگی

ی .3  2اجتماعی  یادگیری ۀنظر

  دارد.   تأکید  رفتار  گیری شکل  و  یادگیری   در  تقلید  و  مشاهده  نقش  بر  است،   کرده  مطرح   (۱۹۸۶  ؛۱۹۷۷)  بندورا   آلبرت   که  نظریه  این
 تشویق  سازند.می   درونی  را   آموزیدانش  هویت  از  الگوهایی  والدین،   و  سالانهم  و  معلمان  هاینگرش   و  رفتار  ۀمشاهد  با  آموزاندانش 

 مثبت  آموزیدانش  هویت  تقویت  به  ها،چالش  با  مواجهه  در  آموزاندانش  از  حمایت  نیز  و  مثبت  تحصیلی  عملکرد  برای  پاداش  و
 کند. می کمک

ی .4  3باوری ساخت ۀنظر

  درک  و  دانش ساختن  در آموزاندانش نقش  بر ،است( ۱۹۷۸)  ویگوتسکی و( ۱۹۷۲) پیاژه های دیدگاه از برگرفته  عمدتاا  که  نظریه  این
 و   دانش  یادگیری،   هایفعالیت  در   مشارکت  و  آموزشی  محیط  با  نهفعالا  تعامل  با  آموزاندانش  نظریه،   این  براساس  دارد.  تأکید  خود

 آموزان دانش  برای  هاییفرصت  کردنفراهم  دهند.می  شکل  آموزیدانش  هویت   ازرا    خود  درک   و  کنند می  کسب   را   جدید  هایمهارت 
 کند. می کمک سازنده و فعال آموزیدانش هویت تقویت به گروهی،  کار  و مسئله حل و پژوهشی هایفعالیت در منظور مشارکتبه

ی .5  4روایی  هویت ۀنظر

  دارد.   تأکید  فردی   هویت  گیریشکل  در   هاروایت  و   ها داستان  نقش  بر   نظریه   این  ، (۲۰۰۸  ؛ ۲۰۰۱)  آدامزمک  دیدگاه  براساس 
  شامل   هاداستان  این  دهند.می  شکل  را   خود  آموزیدانش  هویت  مدرسه،   در  خود  تجربیات  از  هاییداستان  تعریف  با  آموزاندانش 

  و  معلمان  شوند.می   مواجه  هاآن  با  تحصیل  دوران  طول   در  آموزان دانش  که   است  هاییفرصت  و   هاتهدید  ها، شکست  ها، موفقیت 
  به   خود،   تجربیات  از  معنادار  و   مثبت  روایتی  ساختن  در  هاآن  به   کمک  و  آموزاندانش  هایداستان  به  دادنگوش   با  توانندمی  مشاوران

 کنند.  کمک هاآن  آموزیدانش  هویت تقویت
  مشترکوجه  ، حالنیباا  دهند.می   ارائه  آموزیدانش  هویت  گیری شکل  بر  مؤثر  عوامل  بارۀ در  را   متفاوت   یهایدیدگاه  مختلف،   هاینظریه

  هویت   گیری شکل  در  فردی  یاههتجرب  و  رفتاری  الگوهای  درونی،   هایانگیزه   اجتماعی،  تعاملات  اهمیت  بر  تأکید  ها، نظریه  این  ۀهم
  آموزی دانش   هویت  تقویت  به  تربیتی،   و  آموزشی  هایبرنامه  طراحی   در  هاآن   از  استفاده  و  هانظریه  این  شناخت  است.  آموزیدانش 
 کند.می کمک آموزاندانش  در سازنده و مثبت

 
1. Self-Determination Theory 

2. Social Learning Theory 

3. Constructivism Theory 

4. Narrative Identity Theory 
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 پژوهش  مفهومی  ارچوب هچ

  این  که  دبیرستانی  نوجوانان  مؤثرند.  آن  شدنساخته  در  گوناگونی  اجتماعی  مراجع   و   منابع  که  است  پیچیده  ایه ساز  آموزیدانش  هویت
 گروه   تأثیر  و  نقشی  انتظارات  با  ، گریدیازسو  و  خودند  خانوادگی  فرهنگ   و   فشارها  درگیر  ، ازسویی  هاست، آن  مطالعۀ  درصدد  تحقیق

  مواجه   نیز  مدرسه  از  فراتر  یاجتماع  مراجع  و  الگوها  و  مدرسه  رسمی  فرهنگ    با  زمانهم  و  رویندروبه   مدرسه  در  خود  سالانهم
  نظری  مختلف  رویکردهای  با  سازند، می   را   آموزیدانش   هویت  یکدیگر،   با  کشاکش  در  که  هویتی  منبع  چهار  این  به  توجه  شوند.می 

  ترین مهم  از  یکی   ش همکاران  و   ،عالی  آموزش  حوزۀ   مشهور  پردازنظریه  و   آمریکایی  شناس جامعه  ، ویدمن  جان  است.  شده  داده  توضیح
 و  است  متمرکز  آموزش  نهاد  در  شدن«»اجتماعی  مسئلۀ  بر  شهمکاران   و  ویدمن  تحقیقات  عمدۀ  اند.داده   ارائه  را   حوزه   این  الگوهای

  پرورشو      آموزش  پژوهشگران  استقبال مورد   گستردگیبه   آموزش  فرایند  در  هویت«  گیری»شکل  حوزۀ   در  تحقیق  برای  او  مفهومی  مدل
  مطالعه   زیر  فرایندهای   خلال  از  را   تجربه  این  باید  آموزیدانش  هویت  مطالعۀ  برای  گویدمی  شهمکاران  و  ویدمن  الگوی  است.  بوده
 : کرد 

 خانوادگی و فردی اهداف و الهام  منابع هنجارها،  ها، ارزش حامل که واردیتازه  عنوانبه آموزشی   محیط به  آموزدانش  ورود .۱
 ؛است خویش

  شکل   ایتازه   وظایف  و  هانقش  و  متقابل  ارتباطات  خلال  در  که  گوناگون  شدن  اجتماعی  های جریان  با  آموزدانش   شدنمواجه  .۲
 فرهنگ   مدنظر  شدن  اجتماعی  الف(  از:  ستا  عبارت   هاجریان   این  ترینمهم  دارد.  وجود  آموزشی  محیط  در  که  گیرد می 

  ب(   ؛است  شده  ریزیبرنامه  درسی  محتوای  و  معلمان  و  مدرسه  کادر  ازسوی  مدرسه  در  که  آموزشی  محیط  رسمی
 ؛ دارد   پی  در  را   سالان هم  توجه قابل  فشار  که  تازه   دوستی  هایگروه  ساختن  و  جدید  دوستان  یافتن  از  حاصل  شدن  اجتماعی

  د(  و  هستند؛  تحصیل  طول   در  آموزشی  شدن  اجتماعی  از  خاص  ینوع  خواستار  که  فرد   بر  مادر  و  پدر  انتظارات  تداوم   ج(
  والدین،  و  دوستان  و  مدرسه  تأثیر  دایرۀ  از  فراتر  که  سیاسی  و  اجتماعی  و  فرهنگی  مرجع    هایگروه  از  برآمده  شدن  اجتماعی

  رویدادهای  و حکومتی هایگیری جهت مدها،  ها، سلبریتی عمومی،  فرهنگ ها، رسانه سازند.می  را  آموزی«»دانش معنای
 ؛ گیرندمی جای دایره  این در اجتماعی  و فرهنگی و سیاسی بزرگ

  در   هاآن  مقایسۀ  و  سنجش   و   هنجاری  فشارهای  این  از   هرکدام   جدیت  و   اهمیت  از  آموزدانش  مکرر  و  پیوسته  های ارزیابی  .۳
 ؛ کندمی  تصور خود آیندۀ از که تصویری  پرتو

  های بندیصورت   تغییر  و  است  آورده  آموزشی  محیط  به  خود  با  آموزدانش  که  ایاولیه  هنجارهای  و  هاارزش  تغییر  یا  تثبیت .۴
 آورده  دست  به  آموز«»دانش   نقشی  جایگاه  در  قرارگرفتن  اثر   در  که  جدیدی  هویتی  هایبینش   سایۀ  در  آینده  از  او  شخصی

 (.Weidman & et al., 2014: 134-145) است
 کرد:  خلاصه زیر الگوی در توانمی را  آموزیدانش هویت مطالعۀ برای( ۲۰۱۴) شهمکاران و ویدمن نظریۀ
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یۀ براساس آموزیدانش هویت الگوی .1 نمودار  (۲014)  شهمکاران و ویدمن نظر

 پژوهش اجرای شیوۀ  و  تحقیق روش

 تبیین و کشف هدف  با رویکرد  این است. شده  انجام  1محور مضمون کیفی محتوای تحلیل ۀشیو به  و کیفی  رویکرد  با حاضر پژوهش
  و   عمیق  ۀ مطالع  برای  روش   ترینمناسب  آموزی، دانش  هویت  بادررابطه   آموزاندانش  ۀزیست  ۀ تجرب  مضامین  و  معانی  و  الگوها

 (.Braun & Clarke, 2006: 77-78; Graneheim & Lundman, 2004: 106)  است   ایپدیده   چنین  محوررتفسی
  .اندگذرانده  شهریار   شهر   مدارس   دررا    خود  تحصیل   دوران  ،نود  ۀ ده  در  که   هستند   دختر  آموزاندانش  پژوهش،   این   هدف  ۀجامع
  در   آموزبودن دانش  شامل  پژوهش  به  ورود  معیار  (.Patton, 2015)  شد  انجام   محورملاک   معیار  با  و  هدفمند  روش   به  گیری نمونه

 رسیدن  تا  یبرف گلوله  ۀشیو  به   گیری نمونه  فرایند  بود.  داوطلبانه   مشارکت   برای   آمادگی  و   زنانگی  نود و  ۀده  ۀمحدود  در  شهریار  مدارس
 نیباوجودا  نشد؛  حاصل  ،  دادۀ جدیدیجدید  مضامین  تکرار  و  نفر  ده  با  مصاحبه  ازپس  که  معنا  بدین   یافت؛  ادامه  2داده  اشباع  ۀنقط  به

 تحصیلات  همگی  که  بودند   زن  ۱۲  شامل  کنندگانمشارکت  (.Guest & et al., 2006: 66)  یافت  ادامه  مدوازده  نمونۀ  تا  مصاحبه
  اعتنا  قابل  تنوعی  دارای  اجتماعی  و  تحصیلی  و  خانوادگی  ازنظر  و  اندگذرانده  شمسی  نود  ۀده  در  شهریار  مدارس  در  را   خود  دبیرستانی

 بودند. زیسته ۀ تجرب مطالعۀ برای

 
1. thematic content analysis 

2. data saturation 

هویت 
دانش آموزی

خانواده

جایگاه اقتصادی، اجتماعی. ۱

هنجارها و ارزش های خانوادگی. ۲

دانالگوی رابطۀ پدر و مادر با فرزن. ۳

مدرسه

معلمان، مدیران و کادر مدرسه. ۱

برنامۀ درسی مصوب. ۲

هم سالان

هنجارها و ارزش ها.۱

اجتماع

رسانه ها. ۱

جهت گیرهای فرهنگی و سیاسی. ۲

یرویدادهای تعیین کنندۀ اجتماع. ۳
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 نود  ۀده هاینمونه مشخصات .1 جدول

 کد
 شوندهمصاحبه

 سن  شونده مصاحبه نام
 /  تحصیلی ۀرشت

ین  شغل  / تحصیلی مدرک آخر
 خانوادگی موقعیت

 خواهر و یک برادردارای یک  ،دوم فرزند تجربی  ۀرشت  آموزدانش سال  ۱۷ ستایش   1
 خواهر یک دارای ،دوم فرزند یی ابتدا  آموزش رشتۀ  یدانشجو سال  ۲۲ طهورا  ۲
 خواهر یک دارای ،اول  فرزند شیمی   مهندسی ۀرشتدانشجوی   سال  ۲۲ رها   3
 فرزند تک انسانی  علوم آموزدانش سال  ۱۸ محدثه   4
 خواهر سه دارای ،اول  فرزند تجربی رشتۀ  دیپلم سال  ۱۹ مونا  5
 خواهر یک دارای ،اول  فرزند تجربی  ۀرشت  آموزدانش سال  ۱۶ نرگس   6
 خواهر یک دارای ،دوم فرزند حسابداری  ۀرشت  آموزدانش سال  ۱۶ هانیه   7
 فرزند تک کامپیوتر  رشتۀ  آموزدانش سال  ۱۷ ملیسا   8
 خواهر یک دارای ،اول  فرزند آموز دانش سال  ۱۴ بهاره  9

 برادر  یک دارای ،دوم فرزند تجربی  ۀرشت  دیپلم سال  ۲۰ ش  فاطمه.  10
 خواهر یک دارای ،اول  فرزند تجربی  ۀرشت  آموزدانش سال  ۱۷ م   پرنیان.  11
 خواهردو  دارای ،اول  فرزند زبان  مدرس / تجربی ۀرشت دیپلم  سال  ۲۰ ن  زهرا.  1۲

 ارچوب ه چ  به  اتکا  با  مصاحبه،   سؤالات  گرفت.  صورت   شوندهمصاحبه  هر  با  ساختاریافتهنیمه  ۀمصاحبازطریق    هاداده  گردآوری
 تا  ۶۰  حدود  مصاحبه  ۀجلس  هر  شد.  طراحی  دوستی(  محتوا،   معلم،  )آموزش،   محور  چهار  در  آموزیدانش   هویت  ابعاد  و  مفهومی

  ها دادهتحلیل محتوای کیفی  شد. بررسی  و  سازیپیاده و ضبط  کنندگانمشارکت مکتوب و  آگاهانه رضایت  با و کشید طول  دقیقه ۹۰
 کدگذاری   و وارد ۲۰۲۲ 1کیودامکس افزارنرم  در متنی  هایداده انسجام،  و  دقت افزایش  برای .صورت گرفت مضمون تحلیل  ۀشیو به

  شود.   استخراج  دوستی  روابط  و  محتوا  معلم،   نقش  آموزش،   هایتجربه  آموزی، دانش   هویت  دربارۀ   فرعی  و  اصلی  مضامین  تا  شد
  نهایی  تفسیر  و   ها تم  دقیق  یگذارنام   ها، تم  مرور  ها،تم  تولید   اولیه،  کدگذاری  متون،   تکراری  خوانش  شامل  تحلیل  مراحل

(Silver & Lewins, 2014: 80-89 ،)  به   مربوط  اخلاقی  ملاحظات  مصاحبه،   طی  در  بود.  پژوهش  سؤالات  و  اهداف  براساس  
 (.Creswell & Poth, 2018: 154-157) شد رعایت مرحله  هر  در انصراف امکان و محرمانگی حفظ و آگاهانه رضایت

 هایافته 

  کنندگان،مشارکت  هایروایت  بر  تمرکز  با  که  است  یافته  اختصاص  پژوهش  از  حاصل  هاییافته  تحلیل  و  گزارش  به  رو  پیش  بخش
  «اجتماعی  محیط»  و  «سالانهم  و   دوستان»  ، «مدرسه»  ، «خانواده»  کلیدی  ۀ حوز  چهار  بستر  در  را   آموزیدانش  هویت  ابعاد  دارد   سعی

  آموزی دانش  هویت  تحول   و   گیری شکل  بر  تأثیرگذار  هایزمینه  از  دقیق  یترسیم  است  شده  تلاش   بخش،   این  در  کند.  بازنمایی
  با   ابتدا  خواننده  ترتیب، بدین است. گرفته صورت  هاداده   کدگذاری براساس مضامین  استخراج فرایند  و شود ارائه  نود ۀده آموزاندانش 

 نماید.  پیگیری  را  میدانی هایداده ترتفصیلی تحلیل ادامه،  در بتواند تا شودمی آشنا بخش هر موضوعی ۀمحدود
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 خانواده 

 چنان آن   هنوز  نوجوانی  در  دبیرستانی  آموزاندانش  است.  آموزاندانش  برای  بخشیالهام   و  تأثیرگذاری  و   اقتدار  منبع  ترینمهم  خانواده
  با   مادی،  سطح   در  خانواده،   به  وابستگی  این  ببرند.  پیش  را   خود  زندگی  ، خانواده  اقتدار  از  جدا   بتوانند  که  روندنمی  شمار  به  مستقل
  نیز علایق   و  سلایق و هویتی  و  فکری  تر  انتزاعی سطوح   تا و شودمی شروع  برادرها و  خواهر کنار  در و  مادر و پدر خانۀ  در کردنزندگی 
 در   خانواده  اقتدار  امتداد  شود، می  دیده  که   اشتراکیوجه  ترینبزرگ  شاید  نودی، ه ده  آموزاندانش  با   مصاحبه   طول  در  یابد.می   امتداد
 همچنان  است،  افتاده  اتفاق  ها سال  این   که  ایگسترده  فرهنگی  و   اجتماعی  تغییرات   رغم علی  خانواده،   رسدمی  نظر   به  هاست. آن  هویت

  در   خانوادگی  امر  معنای  از  برداشت  در  را   هاییتفاوت   توانمی   هاییجنبه  در  اگرچه  سازد.می   را   آموزاندانش  هویت  از  وجه  ترینمهم
 آموزان دانش  بر  ایگسترده  بسیار  تأثیرگذاری  و  قدرت   خانواده  همچنان  که  داشت  اذعان  باید  اما  دریافت،   گروه  این  هایمصاحبه

  هشدار  هاخانواده  نقش  رفتنانیازم  دربارۀ  تکراربه  که  حاکم   ای رسانه  جو  به  توجه  با  خصوص به  نکته،  این  به  توجه  دارد.  دبیرستانی
در    دارد.  دوچندان  اهمیت  کند، می  تصویر  خود  خانوادۀ  و  مادر  و  پدر  با  ناپذیرعلاج   هایچالش  دارای  را  ایرانی  نوجوانان  و  دهدمی 

 کنیم. می بررسی بیشتری  تفصیل با نودیدهه  آموزاندانش هویت در را  خانواده موقعیت اصلی،  نومضم چند قالب در ادامه، 

 ارزی هم و دوطرفه( و متقابل )فهم مفاهمه مطالبۀ -
  بریفرمان  بر   مبتنی  و  سویهیک  امری   خانواده  در  را   قدرت   مناسبات  معمولاا   که  پیشین  هایدهه  آموزاندانش  برخلاف  نودی، دهه  نسل

  و   مفاهمه  خواهان  دیگری،   زمان  هر  از  بیشتر  نسل،   این  آموزاندانش   دارند.  والدین  با  خود  روابط  به  بازاندیشانه  ینگاه  دانستند، می 
  احترام  رعایت   ضرورت  بر  ها آن  تأکید  گیرد.می  شکل  ارزیهم  و  تعاملۀ  پای  بر  فقط  پایدار  و  سالم   ای رابطه  معتقدند  و  اندمتقابل  احترام 

  والدین  و  شودنمی  بسنده  فرزند  ازسوی  احترام  رعایت  به  فقط  دیگر   که  ایگونهبه  است؛  بازاندیشی  این   از  اینشانه  طرف،   دو  هر  ازسوی
باشند  تعامل  این  در  ارزهم  سهمی   باید  نیز   و   خانواده  نهاد   در  جدید  نسل   جایگاه  بازتعریف  برای   را   زمینه  تحولات،  این   .داشته 

  موضوع   در  نودی، هده  آموزدانش  زینب،   بیان  در  توانمی  را   نکته  این  است.  ساخته  هموار  قدرت   و   ارتباط  نوین  الگوهای  گیری شکل
 کرد:  مشاهده متقابل احترام 

  ؛ ذارنی م  احترام  من   به   امهاون   بذارم،  احترام   هااون   به مثلاا   من  اگه  ،دیگه  خب  ولی ؛هست  مادرم   و   پدر و م خود  بین  متقابل  احترام
  تو   به  م ه  اون  ازسمت  .بگیره   صورت  که  احترامیبی   این  آدی م  پیش  ،دیگه  انسانه   بالاخره   ،خب  ،نذاری  احترام  بهشون   تو  اگه  یعنی

  ؛داریم  وه رهمدیگ  احترام  یعنی  ن؛کنیمی  رعایت  طرف   دو  که  شکل  این  به  شاید...  گفت  شهنمی  که  احترامیبی  گیره می  صورت
 من. از کمتر مادرم  ،بیشتر فرزندم من چون حالا   ،خب ولی

  است   لازم  هم  مادرش  و  پدر  او،  بر علاوه  آن،   در  که   دارد   ذهن  در  را   تری« »دوسویه  بسیار  موقعیت  زینب  است،  معلوم   که  طورهمان
  باشد  او گذاشتناحترام  شامل فقط نباید متقابل احترام  است معتقد بازاندیشانه او شود.  حاصل متقابل احترام تا دارند نگه را  او احترام 

 بگذارد.  بیشتری احترام  است مجبور ،مادرش با مقایسه در فرزندبودن،  دلیلبه گویدمی ارزیابانه نگاهی با و
 است: توجهجالب ها، آن بیان نحوۀ و کلمات انتخاب در هاآن تفاوت  و زیر تعبیر دو

  رعایت  طرف   دو  هر  از  زیاد  خیلی  متقابل[  »]احترام   گوید:می  ساده  خیلی  متقابل،   احترام   موضوع  در  ، نودیه ده  آموزدانش  رقیه، 
 کند: می  تصریح چنین ، موضوع این دربارۀ  را  خود خودآگاهی نودی، ه ده آموزدانش دیگر مریم،  ، مقابل  در .«هشمی 
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  ما   رابطۀ  کنمیم   فکر  ،کل  در  ولی  ؛شهی م  پیدا  اختلافات  این  جاهمه   که  هست  ییهاتفاوت   هادهه   اختلاف   و  سنی  اختلاف  خاطربه 
 طبیعیه. که آدیم  پیش  هم مشکلاتی .بشه هم ترخوب   کنممی سعی هم خودم  و  خوبه خیلی

  جا»همه  که  کندمی  اشاره   مشکلاتی  و  اختلافات  به  است،   خوب«  »خیلی  مادرش  و  پدر  با  اشرابطه  گویدمی  که  حالدرعین  مریم
 ها. دهه اختلاف و سنی  اختلاف جملهاز ؛دارد  هم  دلایلی مشکلات این برای  و  «است »طبیعی و هست«

 خانوادگی مشورت -
  و  برابرتر  نقشی  خود  برای  فرزندان  اینکه  برعلاوه  قبلی،   هاینسل  نسبتبه  نودی، هده  آموزاندانش  هایخانواده   در  رسدمی  نظر  به

 موضوع   در  ،رفتار  این  ایهنمونه  دهند.می  بها   بیشتر  ها آن   به  نیز  گوناگون  انحای   به  والدین  ند، اقائل  مادر  و  پدر  با   ارزترهم
  و  پدر که نودی، هده آموز دانش پرنیا،  گویاست. آموزان دانش  از دسته این با مصاحبه  در  مادر« و پدر ازسوی قرارگرفتن مشورت  »مورد 

  تقریباا   در  مادر  مشورت   محل  او   پدر،   نبود    در  که   کند می  اشاره   موضوع  این   به  ،کندمی  زندگی  مادرش  با   و   اندشده  جدا  هم  از  مادرش
 گوید:می کند، می مشورت  او با موضوعاتی چه دربارۀ  مادرش که سؤال این به  پاسخ در او است. موضوعات تمام 

  : که   گفتش  ]و[  خرید  خونه  یه  چون  ؛بخره   خونه  خواستیم  وقتی  اینکه  یا  بده  تغییر  ور  شغلش  خواستیم  وقتی  مثلاا   !زهایچ  خیلی
 ت«. هآیند برای  ،تو برای ایهسرمایه  یه خونه  این ،داشتی  کاری  هر هروقت .تو ۀآیند برای  بدم قرار ایسرمایه  یه ور  این امو خمی من»

  شایستۀ  ها بچه  که  شودمی  قلمداد   موضوعاتی  دایرۀ  از  خارج  معمولاا   که  ،خانه  خرید  یا   والدین  شغل  مثل  مسائلی   که   بینیممیبنابراین  
  را  موضوع  این  اگر  اما  ؛شودمی  تبدیل  فرزندان  با   گووگفت  و  بحث  موضوع  به  ، مادر  و  پدر  جدایی  دراثر  هستند،   هاآن  دربارۀ   مشورت 

  سخن   قرارگرفتن مشورت  مورد   موضوع  دربارۀ   متفاوت   ادبیاتی  با   مشخصاا   نودی، ه ده  آموزاندانش  کلی،   ینگاه  در  بگذاریم،   کنار
 گوید: می  سؤال این به پاسخ در نیز نودی، هده  آموزدانش ملیسا،  د.شومی  مشورت  هابا آن قبلی هاینسل از بیشتر آشکارا  و گویندمی 

  نظر   هم  من  از  ،بدن  انجام  خوانمی  که  کارهایی  بیشتر  در  کنن.می   مشورت  من  با  ،بفروشن  یا  بخرن  چیزی  خوانمی  وقتی  معمولاا 
 . شهیم پذیرفته ،بود ترقبول  مورد  که هرکس نظر  و کنیممی  فکر نظر روی و دیممی  نظر نفریسه  بدم. نظر  که خوانمی  و پرسنمی

  که   ملیسا  .نددهمی  نظر  و  ند کنمی  فکر  نفری«سه»   مختلف  مسائل  در  گویدمی  او  است.  توجهجالب  فرایند  این  از  ملیسا  روایت  نوع
  نظرش  اگر   و   دهدمی  نظر   مسائل   دربارۀ  هاآن  همچون  که  بیندمی  مادرش  و   پدر  با  برابر  کاملاا   موقعیتی  در  را   خود  است،  فرزندتک

 توضیح  »دوستی«  تعبیر  با  را  برابر   رابطۀ   این  نودی، ه ده  آموزدانش  دیگر  رها،  که  این  ترجالب  .دهندمی  گوش   حرفش  به  شود،   پذیرفته
 دهد: می 

  مشکل  برام  ،مهکرد   پنهان  ازشون  ]رو[  چیزی  بدونن  اگه   هااون  مونیم.می   دوست  مثل  خانواده   با  و   دارم   خانواده  با  ایدوستانه   ۀرابط 
 گیریم. می کمک  هم از نظرخواهی بحث   توی شم...می  ناراحت ،ن هکرد  مخفی]رو[  چیزی ازم  بدونم  اگه مه من .آدیم پیش

  و »دوستی« تعبیر   خود،  مادر و پدر با انروابطش توصیف در و  قبلی هاینسل آموزاندانش  میان در بتوان ندرت به که  اینجاست جالب
 یافت.  را  دوستانه« »روابط
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یست تغییر سایۀ در  مدرسه اقتدار تحدید -  خانواده  جهانز
  عملکرد   و  نگرش   نوع  گیری شکل  در  اساسی  نقشی  خانواده  است،   آمده  بیشتر  تفصیل  با  مفهومی  ارچوب ه چ  بخش  در  که  طورهمان
  بخشی   و  کندمی   تعیین  تحصیلاتش  دررا    آموزدانش   موفقیت  میزان  که  است  عواملی  ترین«»مهم  از  خانواده  دارد.  مدرسه  در  آموزدانش 
  با   مصاحبه  در  است.  مدرسه  به  اشخانواده  نگاه  نوع  حاصل  دارد،   ذهن  در  مدرسه«  »از  آموزدانش  که  تصویری   از  توجهشایان  بسیار
  پای   وقتی  انشمادر  و  پدر  و  دارد   وجود  مدرسه  به  نگاهی  نوع  چه  ها آن  خانوادۀ  در  که  شد  پرسیده  هاآن  از  نودی، هده  آموزاندانش 

  ترینمهم  که اندکرده  اشاره   موضوع  این   به  تکراربه  گویانپاسخ دارند.  ها آن  از  توقعاتی  چه  آید، می  میان   به  مدرسه  و   درس  و تحصیلات
  آموزان دانش هایخانواده  نگاه نوع در ظریف ایهنکت حال، بااین بخوانند. درس که است این ها، آن از هاخانواده  خواستۀ تریناصلی و

  »چرا«  بفهمند کنندمی  سعی هاآن  دارد. توجهیجالب تفاوت  نودی، هده آموزان دانش  چشم در ماجرا  دارد. وجود مدرسه به نودیهده
  فراخوربه  و  پذیرندنمی  یا  پذیرندمی  یا   را   آن  خودآگاهانه   و   کنندمی  فکر   موضوع  این   به  بخوانند.  درس  خواهندمی  هاآن  از  مادرشان  و  پدر

  دارند،  او   از  مادرش  و  پدر  ی کهانتظارات  دربارۀ   نودی، هده  آموزدانش  مریم،  کنند.می  تلاش   مسیرش   در  رسند، می  بدان   که  پاسخی
 گوید:می 

  خیلی  درسم  ،ابتدایی  زمان  در  .دارن  فرزندشون  از  رو انتظار  این  پدرمادرها   ۀ هم  که   باشم  موفق  درسم  توی  همه  از  اول  دارن  انتظار
 آموزشی  شرایط  کرونا بعداز شدن.می خوشحال  خیلی ،شنیدن می هامعلم از هم سری هر .بودن   راضی خیلی  خانواده و  بود  خوب
  خاطره ب   امسال  ولی  ؛شد  هجدههفده   حدود  .پایین  اومد  معدلم  موقع  اون  خوندم...نمی  درس   واقعاا   مه  من  .بود  بد  خیلی

بیست   .شدنمی  باورم   مه  خودم  .کردم  تلاش   خیلی  .رسوندم  بیست  به  رو  معدلم  و  بخونم  درس   گرفتم  تصمیم   مآینده  و  رشتهانتخاب
 شد.  کامل

  در   اما   است،   کرده   ایجاد  را   خواندن«درس»  محوری    توقع    آموزان، دانش  خانوادۀ  میان  در  کلی   طوربه  مدرسه  که   است   درست  بنابراین 
  ممکن   مادر  و   پدر  خود  تنهانه  دارد.   وجود  فرزندان  آیندۀ  در  آن نقش   و مدرسه  به  تر تأملی  و تربازاندیشانه  نگاهی   نودی هده  های خانواده 

  تریانتقادی  دیدگاه  و  دهندمی  نظر  مدرسه،   دربارۀ   خانوادگی  بحث  این  در  هم  فرزندان  بلکه  باشند،   داشته   وچرا چون  مدرسه  دربارۀ   است
  او  شود.می  دیده  نودی، هده  آموز دانش  ملیسا،   از  توجهجالب  بسیار  اظهارنظری   در  موضوع  این  از  اینمونه  کنند.می   پیدا   مدرسه  دربارۀ 

 گوید:می والدینش و مدرسه معلم میان همقایس در

  کنه، می  تحقیر  رو   آدم  معلم  .کنهنمی  فکر   جورن یا  من  پدر   ]و[  مادر   ولی   ؛دهب    ،دربیاری  مقنعه  کلاس   توی  کنهمی   فکر  من  معلم
  و ر  این  مادر  ]و[  پدر  ولی  ؛کردی  رو  کار  فلان  آموزدانش  توی  گهمی  معلم  مثلاا   .نیست  طورنیا  خانواده   ولی  ؛کنهمی   توهین  بهمون

 . گننمی 

  ها آن  احترام   باید   که   شوندمی  گرفته   نظر   در  برابر   هاییانسان  قبلی،   هاینسل  از  بیشتر   خیلی  هایشانخانواده  در  نودیهده  آموزاندانش 
 رفتار  تغییر  پیامد    یخوب به  توانمی  اظهارنظر   این  در  شود.  گذاشته  ارزش  هایشان«»انتخاب  به  و  بگیرند  قرار  مشورت  مورد   و  شود  حفظ

 خود  مادر   و  پدر  ازسوی  که  نودیهده  آموزدانش  دید.  را  گذشته  دهۀ   طی  مدرسه  در  تربیتی  هایرویه  ثبات    احتمالاا   و  خانواده  در
  ،گذرد می   او  بر  مدرسه  در آنچه  و  معلمان  رفتار  به  تربازاندیشانه  و  ترانتقادی  بسیار  ینگاه  بیند، می  احترام   و  گیرد می   قرار  مشورت  مورد 
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 ادامه،  در افتد.نمی اتفاق این اما ؛نکنند تحقیرش  و بگذارند احترام  او هایانتخاب به که دارد  انتظار نیز معلمان از او است. کرده پیدا 
 کند:می تعریف ، مدرسه در معلمش با رفتارش از توجهجالب ایه خاطر  ملیسا

  جور ینا  از  و  «ترته بزرگ  .زدینمی   حرف   بد  باهاش   .نداره  عیب»   :گفت  مادرم   .کرد   رفتار  باهام  جورنیا  معلم  فلان  گفتم  بهش  روز  یه
  کسی  به من خواننمی   من پدر ]و[ مادر ولی کنن... تحقیرت  ،کنن تفراری درس  از که اینه کارشون هامعلم از بعضی ا...هحرف 
 شه.می  توهین هایلیخ  به مدرسه توی ولی ؛کنم توهین

  و   صبر  ، ندارد   مناسبی  رفتار  که  معلمی  برابر  در  کندمی   توصیه  فرزندش  به  اخلاق،   مربی  مقام   در  مادر،   که  دید   توانمی  وضوحبه  اینجا
 آموزش   برتر  منبع    را   خود  همیشه،  عمومی،  وپرورشآموزش  نظام  و  مدرسه  اساساا   که موضوع    این  درنظرگرفتن   با  کند.  پیشه  تحمل

  مدنی،  اخلاق  آموزش  مرجعیت    موقعیت،  این  در  کنیم. می  درک   بیشتر   را  مواجهه  این  اهمیت  کند، می  تعریف  هابچه  به  اخلاقیات
 است.  گردیده متمرکز والدین در و شده سلب مدرسه از کاملاا 

 مدرسه

  اجتماعی   نهاد  این  در  آموزاندانش  زندگی  از  ساعت  هزاران  است.   مدرسه  آموزی، دانش  هویت  دیگر  کنندۀتعیین  و  اساسی   مؤلفه  
 اشاره   پژوهش  تجربی  پیشینۀ  در  که  طورهمان  گذارد.می  هاآن  آیندۀ   بر  دیرپا  تأثیری   کنند،می  تجربه  مدرسه  در  هاآن  آنچه   و   گذرد می 

 عنوان )به   آورندمی  دست  به  خودشان  از  مدرسه  در  کودکان  که  تصویری   اندکرده  تأکید  مدرسه  درزمینۀ  موجود  مطالعات  عموم   شد، 
  شود. می  هاآن  سالی  بزرگ  و   کاری  هویت  از  اساسی  جزئی  ، استعداد(بی  و  ناتوان  ، برعکس  یا  خاص  استعدادی  و  هاقابلیت  دارای  افرادی

  مدرسه   تجربۀروشن شود    تا   است  شده  پرسش  مدرسه  در  آموزاندانش  حیات   و  حضور  مختلف  وجوه  دربارۀ   پژوهش،   این  فرایند  در
 .چه معنایی دارد  نودیهده آموزاندانش برای

 آینده   برابر در  مانعی -
 نیز  مدرسه  به  هاآن  نگاه  داده،   روی  پژوهش  این  شوندگانمصاحبه  آموزی  دانش   دوران  طی  که  ایگسترده  اجتماعی  تغییرات  ریتأثتحت
  پذیرایی،  فاقد  نودی، هده  آموزان دانش  نگاه   ، کلی   یبرداشت  در  ها، مصاحبه  از  آمدهدستبه  هایداده  درنظرگرفتن   با   . است  کرده  تغییر
رای  ب  است.  همراه  بیشتری   خیلی  بازاندیشی  با   دیدگاه  این  است.  قبلی  های نسل  از  انتقاد  و  بازاندیشی  از  خالی  حدودی  تا  و  مثبت  تلقی
 گوید: می اندازد، می چیزهایی چه یاد را  او و است جایی چطور او ازنظر مدرسه که سؤال این به پاسخ در ملیسا ، نمونه

  . نگم  رو  خودم  نظر  کنممی  سعی  ولی  ؛کنممی  تلف  رو   وقتم  دارم   کنممی   حس  .آدینم  خوشم  خوندندرس   از   چون  ؛بدبختی  یاد
 باشی،  داشته  آموزیعلم  تونیمی   بگیری،  یاد   ناظم  و  معلم  از  قشنگی  یزهایچ  خیلی  تونیمی   خوبیه،  جای  خیلی  مدرسه   گممی

 جایی  به   خوندندرس   با  خودم   ازنظر  .کنم  خراب  تونمنمی  که   رو  مردم  راه  ،خب  ولی   ،باشه  بد  خودم   برای  شاید  گم.می   رو  هانیا
  تحصیلات  و  کنهمی  دورترم   هی  داره  کنممی   احساس  بدم.  انجام  دارم   دوست  خودم  که  آزادی  شغل  کنم؛  کار  دارم   دوست  و  رسمنمی 
  ، کنممی   خیانت  خودم   به  کنممی  احساس  .رم می  کلاس   سر  اجباری  ،آدینم  خوشم  که  ییهاکلاس   بعضی  نداره...  ریتأث  من  کار  روی
 کنم. می  فرار ازش  دارم  خب  ولی  ؛بخونم درس  مه اومد چون
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  های نسل  متعارف  هایدیدگاهبا    مدرسه  از  اشتجربه   ترسیم  نحوۀ  و  دارد   مدرسه  با  که  مسائلی  و  ملیسا رتوریک  است،   واضح  کهچنان
 مدرسه  به  وقتی  دارد.  مدرسه  به  بازاندیشانه  و  ترنگرانهآینده  تر، گرانهقضاوت   تر، شخصی  بسیار  نگاهی  ملیسا  است.  متفاوت   بسیار  قبلی
 جای   مدرسه  که  بگوید  بقیه  به  گیرد می  تصمیم  وقتی  حتی  و  گذاشت  خواهد  او  »آیندۀ«  بر  مدرسه  که  اندیشدمی  تأثیری   به  ، کندمی  فکر

 زندگی  از  گذرا   ایمرحله  و  دوره   او  برای  آشکارا   مدرسه  کند.  خراب  را   دیگران  آیندۀ  راه  خواهدنمی  که  است  این  دلیلش  است،   خوبی
  مثل   مدرسه،   در   او  ناخوشایند  احساسات  حتی  شد.  خواهد  بعدی  مراحل  وارد   و  گذشت  خواهد   آن  از  داندمی   خوب   خیلی  او  که  است

  اش آینده  برای  کهرا    هاییکلاس   در  شرکت  او  شود.می  بیان  دارد،   اشآینده   خود    از  که  تصویری   پناه    در  ها، کلاس   در  حضور  بودناجباری
 نامد.می خود« به »خیانت ، است فایدهبی

 گوید: می ، است جایی چطور مدرسه اینکه توصیف در نیز نودی، هده آموزدانش بهاره، 

رست  همه  از  اول  .خوبه  لحاظهمه  از  کنی،  تلاش   و  باشی  کوشیسخت  آدم  واقعاا   اگه  که  جاییه  خیلی   تآینده  برای  که  شهیم  خوب  د 
 که  یآموزدانش  ،سوم  .ببینن درست رفتار ازت وقتی خوبه خیلی مه این .گیریمی قرار هامعلم و هاناظم  اعتماد مورد  ،دوم  .مهمه

 آدمی همچین برای ،کل در و گیرنمی کمک  ازش  هم  آموزهادانش  ۀ بقی ،باشه داشته احترامی قابل شخصیت و  باشه  خوب رسشد  
 باشی.  داشته شخصیتی چه خودت اینکه[ ]به  داره بستگی  باز  ولی ؛خوبه خیلی

  برای   مدرسه  است  معتقد  ملیسا  همچون  او  کنید.  توجه  توصیف  این  در  »شخصیت«  و  »آینده«  »خود«،   مانند  کلماتی  بسامد  به
 کندمی  تعیین که است آموزاندانش »شخصیت« و »آینده« »خود«،  که است این ترمهم نکتۀ نه. بعضی  برای و است خوب  هابعضی
  اما   ؛ است  خود«  به  »خیانت  و  »بدبختی«  عامل   خورد، نمی  اشآینده  درد   به  مدرسه  که   ملیسا   برای  نه.  یا  خورد می  دردشان  به  مدرسه

 مدرسه،   در  »خود«  به  بیشتر  توجه  این  است.  خوشایندی  و  خوب   خیلی  جای  است،   داشته  دوست  را   مدرسه  بچگی  از  که  بهاره   برای
  کنی،می  فکر  مدرسه  به  »وقتی  که   سؤال  این   به  پاسخ   در  او   .است  توجهجالب  بسیار  نودی، هده  آموزدانش  ستایش،   از  اظهارنظری   در

 نگاه  در  «.کنم[می  ]فکر  برسم  ناو  به  کنمیم  تلاش   دارم   که  هدفم  به  »فقط  گوید:می   چیست؟«  ، رسدمی   ذهنت  بهکه    چیزی  اولین
 است.  گرفته قرار ایشان« آیندۀ »خود و ایشان میان که گریزناپذیری  مانع یا مرحله مثابۀبه مگر ندارد،  اهمیتی مدرسه اساساا  ستایش

 دوست  مثابۀبه  معلم -
  در   مدرسه  از  آموزاندانش   تجربۀ  از  محوری  بسیار  بخشی  هستند.  آموزاندانش   ذهن  در  »مدرسه«  نمایندگان    ترینمهم  هامعلم

  تا   شد  خواسته  هاآن  از  ، آموزاندانش  با  شدهانجام   هایمصاحبه  همۀ   در  ، دلیل  همین  به  گیرد.می  شکل   هامعلم  با  تعامل  و   رویارویی
  دهند. می  نشان  بیشتری   بسیار  توجه  هامعلم  رفتار  »انسانی«  و  »شخصی«  های جنبه  به  هانودیهده  بزنند.   حرف  نیز  هایشانمعلم  دربارۀ 

  کند،  »درک«  را   هاآن  ، معلم   که  دهندمی   اهمیت  مسئله  این  به  باشند،   داشته  توجه  هامعلم  دادندرس  بد  یا  خوب   به  اینکه  از  بیش  هاآن 
 خانواده   در  هانودیهده  که  طورهمان  بگوییم  توانیممی   خانواده،   بخش  به  ارجاعی  با  نکند.  »توهین«  هاآن  به  یا  باشد  »دوست«  هاآن  با

  نوع  دارند.  هایشانمعلم  با  را  متقابلی   و   برابر   رفتار    چنین  انتظار  نیز   مدرسه  در   بینند، می  مادرشان  و  پدر  با   برابرتر   بسیار   مقامی  در  را   خود
  که  ییترهابزرگ  خواهندمی   هانودیهده  به عبارت دیگر،   گویاست.  زمینه  این  در  دارد،   وجود  »دوستی«  مفهوم   در  که  خاصی  برابری 

  ملیسا،   که  است  اساسی  و  مرکزی   هانودیهده  برای  چنانآن  دوستی  مفهوم   باشند.   »دوست«  هاآن  با  ، اندارتباط  در  هاآن  با  زندگی  در
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 پاسخ  است،   ایجامعه  چطور  ایدئال  جامعۀ  وا  ازنظر  که  شودمی  پرسیده  او  از  وقتی  اش، مصاحبه  از  بخشی  در  نودی، دهه  آموزدانش 
 باشن«.  دوست هم با یراحتبه بتونن توش  »مردم  که  ایجامعه دهدمی 

  دارد.   کمتری   اهمیت  ، دهدمی   ارائه  آموزاندانش  به  کلاس   رد  معلم  که  درسی  خود    یا  دادندرس  نحوۀ  ، درمجموع  ها، نودیهده  برای
  معلم  و  دانندمی  درس  به  خودشان   علاقگی«»بی  را   آن  دلیل  عمدتاا   اند،نداشته  دوست  که زنند  حرف می   هاییدرس  دربارۀ   وقتی  ها آن 
  ی تمایز ها  بین آن   مدرسه،   هایمعلم  دربارۀ   هایشصحبت  در  نودی، هده آموزدانش  محدثه،   شمارند.برنمی  مسئله  این  اصلی  عامل    را 

 گوید:می او شود.می قائل جالب

  به   راجع  معلم  که  گممی   که  مادرم   و  پدر  به  مثلاا   یا  ...کننیم  صحبت  آینده  به  راجع  هامعلم  بعضی  اما  ؛خوندنهدرس   جای  مدرسه
 کنن. می صحبت هااین به   راجع که خوبه چقدر گنمی ،کرده صحبت احترام

  زنند. می  حرف   »احترام«  و  »آینده«  به  راجع  که  پسنددمی   را   هاییمعلم  آن  اما  ؛است  درس  مدرسه  اصلی  هدف  که  داندمی  آشکارا   او
  ، است   جایی  چطور  مدرسه  اینکه  توصیف  در  او  بینیم.می  نیز  دیگر،   نودیه ده  آموزدانش  نرگس،   هایصحبت  در  را   رفتار  به  توجه

 گوید:می 

  خوره نمی   دردی  هیچ   به  اهدرس   اون   ،آخر  در   و   بخونی  درس   باید کلی  که  آد به ذهنم[]چیزها می   این  ،مدرسه  به   کنممی  فکر   وقتی
  با   ولی  ،نه  من  با  شاید  .شهی م  ناراحت  آدم  که  کننیم  رفتار  جورییه   ،بگم  تونمنمی   که  درست  ،واقعاا   هامعلم  از  بعضی  و

 .شهیم ناراحت  آدم .دیگه هیکلاس هم  بالاخره  .دیگه کلاسیههم خب ولی ؛کننی م رفتار بد هامکلاسیهم

  یا   او   شدنناراحت  به  که  هاست آن  »رفتار«  است،   مهم   هایشمعلم  یادآوردن  به  هنگام   نرگس  برای  آنچه  ها، نودیهده   دیگر  همچون
  احترام  موضوع  به  که  دارد   دیگری   هاینودیدهه  هایصحبت  به  توجهیشایان  نزدیکی  مضمون،   این  است.  شده  منجر  هایشکلاسیهم

 بودند. داده نشان توجه هامعلم رفتار در توهین یا

 وقت   اتلاف -
  که   است  شده  تکرار  ، شد  مصاحبه  هاآن  با  که  آموزانیدانش  بین  چنانآن  وقت«  »اتلاف  مضمون  مدرسه،   دربارۀ   گفتنسخن  هنگام 

  هاینسل میان مشترک  مضامین از یکی بتوان شاید را  (!) مدرسه بودن وقت اتلاف .کنیم توجه جداگانه یبخش در آنبه  است شایسته
  هایبرنامه  مغایرت  باشد،  کردن تلف  وقت  مدرسه  شودمی  باعث  که   چیزی   ها، نودیهده   ازنظر  اما  ؛ گرفت  نظر  در  آموزاندانش  مختلف
 خوندندرس »از کند:می اشاره  مسئله  همین  به نودی، هدهآموز دانش ملیسا، هاست. آن »شخصی«  هایهدف  یا هاخواسته با مدرسه
  داند،می  کردنتلف  وقت  محل   را  مدرسه  چرا  اینکه   تشریح  در  حال،ایناب   . کنم«می  تلف   رو  وقتم  دارم   کنمیم  حس  .آدینم  خوشم

  انیه،ه  است.   اشخواسته  به  او  رسیدن  برای  مانعی  اساساا   مدرسه  و   ندازد یب  راه  را   خودش  آزاد  کار  خواهدمی  آینده  در  که  کندمی  اشاره 
 گوید:می  نیز ، دیگر نودیهده آموزدانش 

  وقت  موجب  یدفاع   یآمادگ   و   رکتف   ،یاضی ر  درس   .شهیم  تلف  آموزدانش   وقت  هست...  زهایچ   یسر هی  ولی  ؛هیخوب  یجا  مدرسه
 . شهیم هابچه  شدنگرفته
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  که   است   این  مدرسه،   در  آموزاندانش  وقت  شدنتلف  دلیل  گویدمی  است،  ملیسا  به  شبیه   حدودی  تا  که   اظهارنظری  در  نیز   هانیه
 ندارند«. ای»علاقه هاآن به که بخوانند هاییدرس یا بکنند کارهایی مجبورند

 درسی(   )محتوای آشکار درسی  برنامۀ -
ها  معلم  کهاست    هاییدرس  از  ترکیبی  دربیاورد.  اجرا   به  را   آن  است  موظف  مدرسه  که  است  ارچوبیه چ  ترینمهم  مدرسه  درسی  برنامۀ

  در را  شانیادگیری  میزان سال،  هر  پایانی و  میانی هایآزمون  سپس و  کلاس در شرکت قالب در آموزاندانش وبدهند   یاد  باید سال  هر
  فایدهبی  را   هاکدام   هستند،   مندعلاقه  هاکدام   به  کنند، می  برقرار  ارتباط  درسی  مفاد  با  چگونه  آموزاندانش  اینکه  دهند.  نشان  هاآن 

  به  و سازد می هاآن برای را  مدرسه  تجربۀ از مهم یوجه زند، می رقم را  هادرس  از آموزاندانش تجربۀ که مسائل قبیل این از و دانندمی 
  ها درس  اکثر  گاهی  و  برخی  هانودیهده  ازنظر  است.  شده  پرسشاز آن    هامصاحبه  در  که  است  بوده  مواردی  ۀازجمل  دلیل،   همین

 را   نسل  این  متمایز  آموزیدانش  هویت  که  هاستدرس   جذابیتعدم   یا  جذابیت  دلیل  اما  ؛رسدمی  نظر  به  کنندهخسته  و  ناخوشایند
 در   نودی، ه ده  آموزدانش  ملیسا،   برای  علوم   و  ریاضی  نبودنجالب  مقابل  در  و  اجتماعی  مطالعات  درس  جذابیت  دلیل  دهد.می  نشان

 گویاست:  زمینه این

 کنم،  برخورد   ام هدوست  با   چطور  کنم،  خشم  کنترل  چطور   گهیم  مثلاا   .جذابه  ]که[  هست  توش   اییهدرس   اجتماعی[  ]مطالعات
 خیلی چون ؛آدیم بدم خیلی علوم[ و  ]ریاضی هااون از اما باشم... داشته دوست رو کسی جوریچه  ببخشم، رو کسی یجورچه 
 ا. هدرس  اون  با کنهمی بدم که ییهاکنندهخسته اون از ؛ست کنندهخسته  برام

 آموزاندانش  که  باشد  چیزهایی  از  دیگران«  »بخشیدن یا  خشم«  »کنترل   مثل  هاییمهارت   و  ها م ومفه  که  رسدمی  تصور غیرقابل نظر  به
  ادبیات  گسترش  این  باشند.  نداشته  یا  باشند  داشته  دوست   را   درسی   هاآن  دلیلبه  یا  بخواهند  مدرسه  از  را  یادگرفتنشان  قبلی  های نسل
  از   گروه  دو   این  بین   توجهجالب   مفهومی  تغییرات  از  یکی  مشخصاا   فردی،   توسعۀ  هایمهارت   قلمرو  از  آگاهی  و  شناختیروان

 گوید:می مدرسه،   در موجود درسی   محتوای به انتقاد در که است نودیهده آموزدانش مریم،  دیگر،  نمونۀ است. آموزاندانش 

 هایمهارت   به  راجع  فهمه،می   خودش  رو  زهایچ  از  خیلی  و  شهی م  بالغ  باا ی تقر  آدم  که  نهم  کلاس   تا  اول  کلاس   از  مدرسه   توی
  ن شنیدی .دارن اعتراض هم  خیلی  اتفاقاا  کنیم؟ کاریچ  مشکل  فلان   با ه مقابل در  مثلاا  دن...نمی  یاد یچهیچ شناسیروان اجتماعی،

 داشته   نفساعتمادبه   جوریچه   باشیم،  داشته  نفسعزت  جوریچه   اینکه  ؟خوره نمی  ما  درد   به   ایگرگ  و  ایکس  گنمی  اهآموزدانش 
 این  ولی  ؛نامهم  خودشون  جای  سر  هادرس   اون  دردبخورتره.به   خیلی  این  کنیم،  کارچی  اومد  پیش  برامون   مشکلی  اگه  باشیم،

 .  باشیم... نداشته استرس  که بدن یاد مثلاا  .نه اینجا ولی ؛شهی م توجه بهشون  دنیا جایهمه ،گفتم که موضوعاتی

 توجهجالب  بسیار  شناسیروان  و  اجتماعی  هایمهارت   مثل  هاییزمینه   در  مدرسه  درسی  محتوای  بودنناکافی  دربارۀ   مریم   هایدغدغه
 بارۀ در  نیز دیگر هایبخش  در که ببینیم فردی«  »توسعۀ و آینده« »خود مثل مفاهیمی اساسی اهمیت   پناه در را  هاحرف  این اگر است.
 مشاهده   دهه  این  آموزاندانش  آموزیدانش   هویت  چگونگی  از   ترکامل  یپازل  توانیممی  ، اشاره کردیم   هاآن   به  نودیدهه  آموزاندانش 
 کنیم. 
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 سالان هم و دوستان

 معمولاا   وپرورشآموزش  شناسیجامعه  ادبیات  در   که  چیزی  ؛دارند   آموزان دانش  بر  شگرف   بسیار  تأثیری   معمولاا   سالانهم  هایگروه
  تلاش   برند، می  سر  به  خویش عمر  نوجوانی  مرحلۀ  در  آموزاندانش  که   دبیرستان  دوران  در  شود.می  یاد  آن  از  سالان«هم »فشار  تعبیر  با

 جوانب  بر  که  یابدمی   دوچندان  اهمیتی  آموزاندانش  برای  دوستان،   اجتماع  در  مستقل  هویتی  ایجاد  و  خانوادگی  هویت    از  انفکاک   برای
  دوران  اصلی مشخصۀ و معضل را  آن مشهور،  شناسروان اریکسون،  اریک که است چیزی این است. تأثیرگذار هاآن زندگی مختلف
  بر   شد،   انجام   نودیهده  آموزاندانش   با  تحقیق  این  فرایند  در  که  هاییمصاحبه  از  بخشی  (.Erikson, 1968)  دانستمی   نوجوانی 

  در   آموزی، دانش   هویت  هایجنبه   دیگر  همچون  دهد.می   رخ  هاآن   بین  دوستی  هایگروه   در  که  داشت  تمرکز اتفاقاتی  و  تعاملات  نوع
 پرداخت.  خواهیم هاآن به ادامه در که دارند توجهجالب یهای ویژگی ها نودیهده نیز دوستان با رفتار شیوۀ و دوستی به نگرش  نوع

 »بیرون«  دوست   -
  محدود   مدرسه  چهاردیواری    به  اغلب   اند، شده  صمیمی  و   آشنا  ها آن  با  مدرسه  محیط  در  که  دوستانی  با  رابطه  ها، نودیدهه  برای
  در   شانمدرسه  دوستان    با   ، اجتماعی   هایشبکه  و   هارسانپیام   یا   پیامک  مثل   جدید،   ارتباطی  فراگیر  های شیوه ازطریق    هاآن  شود.نمی

  میان   در  که  است  توجهیشایان  اصطلاح   »بیرون«  روند.می   هم  »بیرون«  دوستانشان  با  بگویند  که  آیدمی   پیش  زیاد  و  اندارتباط
  در  رستورانی  یا  کافه  ، بیرون  این  گاهی  است.  مدرسه  و  خانه  از  غیر  جایی  بیرون،   از  منظور  شویم.می  مواجهه  آن  با  بارها  هانودیهده

  که   است  مهم  هرحال، به  شود.می  محدود  دوستان  با  زنیپرسه  و  گردیخیابان  به   هم  شاید  یا  خرید  مرکز  و  اژسپا   یا  است  شهر  سطح
  مرتبط  هاآن   با  ترمتنوع  یقالب  در  و  ترراحت  ، درمجموع  و  است  فراگیرتر  دوستانشان  با  قبلی،   هاینسل  با  مقایسه  در  ها، نودیهده  ارتباط

 آموز دانش  فاطمه،   دارد.  توجهجالب  یهایتفاوت   دارند،   سالانشانهم  با  که  ارتباطاتی  سطح  از  هانودیدهه  روایت  نوع  شوند.می 
 گوید:می نودی، دهه

 دوست]که[    اینه  فرقش  .کنهمی   فرق  رفیق  با  دوست  چون؛  دارم   کم  رفیق  ولی  ؛شناسم یم  رو   هایلیخ  .دارم   زیادی  ایهدوست
 یتو]اما با دوست[    .نبیرونی  هم  با  جاهمه   ،دونهمی  ور  تچیهمه   رفیق  ولی  ؛علیک سلام  حد  در  مثلاا   ؛داریم  هم  با  ایساده  ارتباط

 گفت   شهیم  ولی  ؛همیم  پیش  همیشه  گفت  شهنمی   .کنیممی   اهکار  خیلی  ریم،می   کافه  هم  با  بیرون  زنیم،می   حرف   هم   با  مدرسه
 خیلی  بگیرم...  نفساعتمادبه]که[    کردن  کاری  چون  ؛هستیم  صمیمی  هم   با  خیلی  .مدرسه  مآمی   که  امههدوست   شوق   به

  کسایی   جلوی  بتونم  بگیرم   نفساعتمادبه   کرد   کاری  .شدم   تدوس   دختره   یه  با  .بیرون  رفتمیم   ماسک   با  .داشتم  کمی  نفساعتمادبه
 گهمی   ور  هامبدی  هم  که  دوستیه  بشه.  پیشرفتم  باعث  تونه می  و   من  ۀواس   خوبیه  دوست  این  کنم  رفک  و   وایسم  ،گنمی   بهم  چیزی  که
 و.ر هامخوبی   هم و

  از   مهم  و   اساسی  جزئی  رفتنبیروندر نظر او،    ترتیب،بدین  ند«.ابیرون  هم   با  جا »همه  که  کندمی   تعریف  کسی   را   رفیق  اساساا   فاطمه
  صمیمی،   دوست  است.  مدرسه  و  مشق   و  درس  از  فراتر  بسیار  بیرون،   دوست    این  هایآفرینینقش  دایرۀ  و  است  انهصمیم  دوستی  

  کنید  پیشرفت  کنید،   پیدا   نفساعتمادبه  که  کندمی  کاری  گوید، می  شما  به   را   هایتان بدی  و   هاخوبی  داند، می  شما  دربارۀ  را   چیزهمه
  پیامک   و  تلفن  هاآن   به  و  بیندمی   مدرسه  در  را   هاآن  روز  هر  و  رودمی  بیرون  بار  دو  ایهفته  اشصمیمی  دوستان  با  گویدمی  فاطمه  .  و...
 گوید: می دیگر،  نودیهده محدثه،  دارد. هاآن با ترعمیق و  ترنزدیک ارتباطی پس .زندمی هم
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  مدرسه   بیشتر  .دادیم  انجام  و دونستیممی   قبلاا   و ر  همون  انگار ه؛  من  کپی  و   ه من  خود اییهجوریه  .کنهمی   درک  کاملاا   و ر  من  ]دوستم[
  و  کتابخونه  یا  داریم  ارتباط هم  با گوشیازطریق  بیشتر ریم.می دیگه هم خونه  ببینیم، و ر هم  بار  دویکی  هفته طول  در  .هستیم هم با

 ریم.می  کافه

  دوست   و  او  بین  که   مهمی  چیز  آن  شود.می  تکرار  نیز  شد   آورده  محدثه  از  که  قولینقل  در  بود،   فاطمه  های حرف   در  که  وجهی  دو
  ماست   شبیه که  است  کسی  صمیمی  دوست  است.  »درک«  بلکه  و...،   تحصیلی  پیشرفت  برای  کمک  و  درس  نه  گذرد، می   اشصمیمی

  فراتر  بسیار   افتد، می  اتفاق  دوست  با  ارتباط  هاآن  در  که  هاییموقعیت  دایرۀ  ثانیاا   و  داریم  ما   که  دارد   را  هاییسلیقه  و  ها انتخاب  همان  و
 شود می   مدرسه  در  فقط  که  هاییدوست  محدثه،   هایحرف   در  چه  و  فاطمه  سخنان  در  چه  بهتر،   عبارت   به  است.  مدرسه  ارچوب هچ  از

  تمایزگذاشتن  با   محدثه  و  »رفیق«  و   »دوست«  بین  تمایزگذاشتن  با  فاطمه  نیستند.  مهم  و  اتکا  قابل  و   صمیمی  دوستانی   اساساا   دیدشان، 
 دهند. می نشان را  تفاوت   این ، »دوست«  و «یکلاسهم» بین

  شامل  بیرون این رود.می  »بیرون«  اش«، صمیمی اما »کم دوستان   با گویدمی او کند.می تکرار را  الگو  همین دیگر،  نودیهده هستی، 
  جلب  را  هاآن  رضایت  کندمی  تلاش   و  دارد   توجه  صمیمی  دوستان  این  به  او  شود.می  پاساژ   هم  گاهی  یا  کافه   پارک،   ورزشی،   باشگاه 

 ندارند:  اهمیتی برایش هایش«یکلاسهم»  ، مقابل در اما ؛کند

 نیست.   مهم برام هامونیکلاس هم اما ؛دمینم انجام  ندارن دوست که]رو[  کارهایی رو مصمیمی  یهادوست

  ،بیرون  دارد.  هانودیهده  هایدوستی  تعریف  در  اساسی  و  محوری  بسیار  نقشی  »بیرون«  مفهوم   که  گرفت  نتیجه  توانمی  اینجا  تا
  با   که   است   جایی  »بیرون«  کند.می   تعیین  آموزاندانش  برای   مدرسه   که  هاییمحدودیت  دایرۀ  از  فراتررفتن   بر  است  تأکیدی  واقع،  در

 قواعد  که   است  جایی  بیرون  روی. می  ، دهیمی  اهمیت  هاآن  به  و  هستند  خودت  »مثل«  و  کنندمی   »درک«  را  تو  که  ایصمیمی  های آدم 
 ای عمومی  و  کلی  تمایز  پرتو  در  باید  را   هانودیهده  برای  رفتنبیرون  مفهوم   اهمیت  یابد.می   تحقق  آن  در  تو  علایق  و  تو  هایانتخاب  و  تو

 »خود  یا  »خود«  به  که  مسائلی  به  که  گرترندانتخاب  آموزانیدانش  مراتببه  هانودیدهه  اینکه  کردیم؛  اشاره   آن   به  نیز  ترش یپ  که  فهمید
 دهند. می  دوچندان  اهمیتی یابد، می ارتباط  هاآن «ۀآیند

 »خویشتن«؟  کدام   سالان:هم فشار  برابر در مقاومت -

  که   شد  پرسیده  نودیدهه  آموزان دانش   از  آموزی، دانش   هویت  گیری شکل  در   آن  نقش  و  سالانهم  فشار  سنجش  برای  تحقیق  این  طی
  انجام دوستانشان جمع از طردنشدن  برای فقط و خودشان میل  برخلاف  را  کاری که است آمده پیش دوستانشان،  با تعامل هنگام »آیا

 وقتی  دارد.  توجهجالب  یهایویژگی  آید، می  وارد   هاآن  بر  دوستانشان  ازسوی  که  فشاری  دربارۀ   هانودیهده  گفتنسخن  شیوۀ  دهند؟«.
 گفت:  نه، یا گیرد می قرار دوستانش فشارتحتکه  شد پرسیده نودی، دهه آموزدانش مریم،  از

 من  گفته،  چیزی  یه  دوستی  یه  مثلاا   چون  که   بود  این  بودم،  بلد اول  همون  از  کنممی   شکر  رو خدا که  زندگی  هایمهارت  از   یکی  نه!
  باهام  ندم،  گوش   هانیا  حرف   به  اگه  گفتممی  ابتدایی  توی  مثلاا   .بودم  جوراون  شاید  ،بودم  بچه  .نبودم  جورنیا  ،بدم  انجام  صددرصد

 رفتاری  هر  ،دهیم  انجام  رو  داره  دوست  خودش  که  اییهکار  هرکی  .نداره  اشکال  اصلاا   که  مهرسید  نتیجه  این  به  الان  .شننمی  دوست
  .باشه  داشته  ترسی  نباید  «،شیمنمی   دوست  باهات  ما»  :بگن  اشهدوست   اینکه  از  اصلاا   و  بده  انجام  باید  رو  داره  دوست  خودش  که
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 تونستممی  هاخیلی  با  مواقع  خیلی  ،همین  خاطره ب  نیست.  خوب   که  باشه   یکی  با  اینکه  تا  بهتره   خیلی  ،باشه  تنها  آدم  اینکه  نظرم   به 
  مجبور   یا  بدم   انجام  رو   کارها   از  سری  یه  هااون   خاطربه  یا  بکنم   کاری  به   تظاهر  اینکه  تا   باشم  خودم  که   دادم   ترجیح  ولی   ، بشم  دوست

 بدم.  انجام که بشم

گاهی  با  مریم  است.  آشکار  کاملاا   قول نقل  این  در  هانودیهده  متمایز  رتوریک     دوست  که  »رفتارهایی  و  »خودش«  دربارۀ   توجهی قابل  آ
  ها، نودیدهه  که  است  توجهجالب  نباشد.  خوب   که  بماند  یا  بشود  دوست  کسی  با  که  است  این  از  بهتر  تنهاماندن  که  گویدمی   دارد«، 

  دوستانشان  دربارۀ  وقتی چه و زنندمی حرف  درس و مدرسه دربارۀ  وقتی  چه زنند، می حرف  شانخانواده و مادر و پدر دربارۀ  وقتی چه
  و  »احترام«  توجهجالب  بسیار  موضوعیت    کنند.می  صحبت  »خودشان«   دربارۀ   دیگر،   هرچیز  از  بیشتر  و  واقع در  گویند، می  سخن

 ( دوستی  اینجا  در)  اجتماعی  روابط  تنظیم  سپس  و  خود  رفتارهای  گرفتن  کنترل تحت  و  شناخت  مسئلۀ  رفتارها،   شناختیروان  تحلیل
  به  تظاهرنکردن  و  خود  با  داشتنصداقت  اهمیت    شد.می   دیده  ندرت به  بسیارقبلی    یهانسل  میان  در  که  است  چیزی  ها، آن  براساس

 است. زمینه این در دیگری  مهم موضوع نیستی،  آنچه

 اجتماعی  محیط

 و فرهنگی فضای و اجتماعی محیط را   هویت این از وجه آخرین آموزی، دانش هویت سنجش برای پژوهش  این مفهومی ارچوب هچ
  شامل   رسد، می  نظر  به  آموزیدانش  هویت  بعد   ترینجانبههمه  و  ترینگسترده  نوعیبه  که   بعد  این  است.  گرفته  نظر  در  جامعه  سیاسی

  از  برداشتی  کنند، می   دریافت  اجتماعی  هایشبکه  و  تلویزیون  شامل  جمعی،   هایرسانه  از  آموزاندانش  که  ایفرهنگی  هایپیام 
 شود. می چیزها دیگر و هایشاننگرش  و هاارزش فهرست حاکمیت،  چگونگی و خودشان زمانۀ  فرهنگی موقعیت جامعه،  وضعیت

  قرار  ایسنی  هایگروه  ترینمهم  جزو  معمولاا   دبیرستان،   سن  در  نوجوانان  ، شد  اشاره   نیز  پژوهش  تجربی  پیشینۀ  در  که  طورهمان
  ها آن میان در (تلویزیون و سینما   هایستاره  و  کارهاورزش و  هاخواننده مانند) فرهنگی های واره بت از »هواداری« مسئلۀ که گیرندمی 

  برعکس،  یا  شوند  فرهنگی  چهرۀ  یا  ایده  یک  جذب  سریع  است  ممکن   که  دارند  قرار  وضعیتی  در  سالانبزرگ   از  بیشتر  هاآن  است.  جدی
 نوع   و  جامعه  فرهنگی  فضای  دربارۀ   الاتیؤس  به  نودی، دهه  آموزاندانش  با  مصاحبه  پایانی  بخش  تحقیق،   این   در  شوند.  متنفر  آن   از

  سبک  دربارۀ   نودی،دهه  آموزدانش  مونا،  هایصحبت  از  بخشی  زمینه،   این   در  است.   یافته  اختصاص  فضا  این   از  هاآن  تأثیرپذیری 
 گویاست:  یخوب به خودش،  پوشیدنلباس

  بهم  خیلی .ترم خوشگل خیلی جوریاین  کنممی حس و داشتم دوست چتری بچگی از هم موهام مدل و پوشممی لش ایهلباس
 ای هدوست   یا  هاسلبریتی  رو   لش  مدل   .دارم   دوست  ور   مه قیاف  و   تیپ   این  من   ولی   «؛ ببینیم  و ر  اتهم چش   بالا   بده  و ر  موهات»  :گنمی

 . ذارنیم عکس کاری هایپیج برای که هاییمدل یا پوشنمی  خودم

  نیازی  و  نیستند  آرمانی  و  دور  چندان  دیگر  هاسلبریتی  ، آن  در  که  کندمی  صحبت  محیطی  و  دنیا  از  مونا  گویی  هویداست،  کهچنان
  در   است.  آسان  و  متداول  کاری   و  کرد   تقلید  هاآن   پوشیدنلباس  نوع  از  یراحتبه   توانمی  .شتدا  نگه  و  درک  جدا   را   هاآن  عکس  نیست

 در  »مدل«هایی  است:  ضروری  آن  به  توجه  که  است  شده  آموزاندانش   دنیای  وارد   تازه   یموقعیت  و  جدید  یشخصیت  مونا،   گفتۀ  این
  شکل   و  پوشش  نوع   با  هاییانسان  از  بلندبالا   یفهرست  هامدل  ها،نودیدهه  برای  گذارند.می  نمایش  به   را   پوشش  از  نوعی  هایشان«»پیج
 شوند.می الگو و انددسترس  در ، اینستاگرام یعنی هاآن ترینمهم و اجتماعی هایشبکه در وفوربه که اندجذاب  بدنی
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 تأثیرپذیری   گفت  بتوان  شاید  ،واقع در  کرد.   اغراق   هامدل  یا   ها سلبریتی  این  از  ها نودیدهه  »تأثیرپذیری«  در  نباید   حال،ایناب 
  است.   مشترک   هانودیدهه  بین  که   است  هاییویژگی  از  دیگر  یکی  ورزشی،  یا  هنری  ای، رسانه  هایچهره   از  آموزاندانش   زیاد    چنداننه

  را  موارد   این  که  هستند  هاآن  خود    کنندمی  تأکید  دهد، می  نشان  را   خودش  ها آن  سلایق  یا  علایق  در  تأثیرپذیری   این  که  مواردی  در  حتی
  او   از  بالاتر  عبارتی  درکه    مونا،   مثال،   رایب  شود.می  شناخته  مدل  یا  سلبریتی  که  کسی  آن  خاطربه  نه  خودشان،   خاطربه   ؛اندبرگزیده

کید  ها،مدل  و هاسلبریتی  پوشیدن  لباس  مدل  از  الگوگرفتن  تأیید  ضمن   شد،   نقل   انتخاب   خودش  را  )چتری(  مویش  مدل  که   کندمی  تأ
 کند  کوتاه  طوری  را   مویش که  دارد   اصرار  همچنان باشد،   بهتر  دیگر   موی  هایمدل  شاید  گویندمی   دیگران  اینکه  رغمعلی  و  ه استکرد 
  به   ترواضح  اش، علاقه مورد   هایخواننده   و  موسیقی  دربارۀ   هایشصحبت  ادامۀ  در  الگو  این  است.  زیباتر  کندمی  فکر  »خودش«  که

 آید:می چشم

  کنم می  حس  دارم.  شتدوس   من  ولی  ؛باشن  نداشته  شت دوس  عده  یه  شاید  .آدیم  ازش   خوشم  ، دممی  گوش   که  ]رو[  ایخواننده  من
  دیگه   جوریه   مردم  جلوی  و   باشه[   جوریه ]  پرده  پشت  یا   بگه   دروغ  بخواد  که   نیست   جورنیا  خودشه.  واقعیه.  ،زنهمی   که  اییهحرف 
 دوست   .آدیم  خوشم  صداقت  و  ییگوراست  از  من  چون  ؛همیشه  رکه  خیلی  و  گهمی  اشهآهنگ   یتو  رو  دلش  یهاحرف   .باشه
 .باشم خودم همیشه دارم 

  به   زود  خیلی  باشد،   که  هرچیزی  دربارۀ   صحبت  خود،   نسل  نمایندگان  از  یکی  عنوانبه  مونا،   نمونۀ  در  که  است  این  توجه  درخور  نکتۀ
  زند، می  حرف   هم  اشعلاقه مورد   هایخواننده   دربارۀ   مونا  وقتی  قول، نقل   این  در  رسد.می   او  »خود«  خصوصیات  و  هاویژگی  از  شرحی

  خودش   کهزند  حرف می  ای رفتاری  و  اخلاقی  هایصفت  و  ها ویژگی  و  خودش  دربارۀ   بزند،  حرف   هاآن  دربارۀ   آنکه  از  بیش  گویا
کید  دوباره   و  پسنددمی    ام علاقه  دلیل،   آن  و  این  به  من  اما  باشند،   مخالف  دیگران  است  ممکن   اگرچه »  که  آورد می  پیش  را   مسئله  این  بر  تأ

  درست   و  پسنددمی   او  خود  آنچه  با  هاآن  باورهای  و  سلایق  و  علایق  و  دیگران  دربارۀ   خودآگاهانه  و دقیق  مرزگذاری  این  .«است  چنین
  با  مقایسه  در  بیشتری   »فردگرایی«  مختلف،   جوانب  از  و  مراتببه  هانودیهده  بگوییم  بتوانیم  شاید  است.  توجهجالب  بسیار  داند، می 

  وچرا چونیب  اطاعت    یا  توافق  با  کمتر  هاآن  هویت  دارند.  هاآن   از   بیشتری   خیلی  خودآگاهی  و  دهندمی  نشان  خودشان  از  قبلی  هاینسل
 زنند. می دست فردمحورانه انتخابگری  به زندگی مختلف هایعرصه در و یابدمی نضج

 اجتماعی  قضاوت و زنانه  بدن -
  حجاب، جمله از زنانه،  بدن و پوشش مدیریت  مسئلۀ است،  بوده متمرکز دبیرستانی آموزدانش دختران هویت  بر تحقیق این ازآنجاکه

  شده  مطرح   کنندگانمشارکت  هایدغدغه  از  یکی  عنوانبه  هامصاحبه  طول   در  بارها  پوشیدن، لباس  از  خاصی  سبک  یا  کردنآرایش
  اجتماعی   زندگی  و   ذهن  که  دانست  مهمی  مسائل  از  یکی  را   حجاب  خصوص به  و  پوشش  دربارۀ   قضاوت   مسئلۀ  باید  درمجموع،  است.

  اساسی   هایویژگی  از  دیگر  یکی  آن،  دربارۀ   کردنصحبت  و   حجاب  دربارۀ   داشتن دغدغه  کند.می   خود  درگیر  را   نوجوان  دختران
 از  بارها   دانند.می  شانزندگی   صحنۀ   اصلی   بازیگر  را   خودشان  زیادی  خیلی  حدود  تا  هانودیدهه  بود.  پژوهش  این  در  هانودیدهه

  دیگران   طبع باب  هاآن  سلایق  و  علایق  است   ممکن   که   کنند می   تکرار  مرتب   و   زنندمی  حرف   خودشان  میل   و  علاقه   خواست،   کنشگری، 
  واگذار که  است  چیزی آخرین انتخابگری  و عاملیت  این ، علاوهبه هستند. شدنشناخته رسمیت به و  احترام  خواستار هاآن اما نباشد، 

  نشان  را   نوجوان  دختران  اجتماعی  زندگی   در  پوشش  مناسبات  تأثیر  از  توجهجالب  اینمونه  نودی، دهه  آموزدانش  رها،   کرد.  خواهند
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 باوجود   و  خانوادگی  هایسنت  با  متفاوت   که  گیرد می  تصمیم  یسالگ دوازده  در  است،   سالهچهارده  مصاحبه  هنگام   در  که  او  دهد.می 
 در   را   مسئله  این  او  زند.می  رقم  او  زندگی   در  را   تحولات  از  ایمجموعه  سرکردن،  چادر  شود.  چادری  پدری،   خانوادۀ  جدی  مخالفت

 دهد:می شرح  چنین ، آموزاندانش سایر با مواجهه در و جدیدش مدرسۀ

 شاید  خب  .باطنمه  که  نیست  چیزی  ،دممی  نشون  همه  از  اول  که  چیزی  اما  ؛خشکم  خیلی  کردنمی  فکر  همه  ،بودم  چادری  چون
  همین   با  و  مهرفت  جاها   خیلی  .نداره  یریتأث  که  افکارم   روی   پوششم  نوع   کنم...  تغییر  کلاا   باشم،  ایدیگه   آدم  یه  کلاا   هامقیرف   کنار

 .  م...ه رفت پوشش

 کند: می  بروز دیگر یشکل به اجتماعی،  وضعیت از او ارزیابی ، ترکلی طوربه و خانوادگی آمدهایورفت  و خانواده در تأثیر این

 خوردم...  سرکوفت  خانواده  ازطرف   خیلی  من   مه  این  سر   ن...آنمی  مونه خون   دیگه  من  خاطربه   مونخانوادگی   ایهدوست  از  خیلی
 تکلیف  تعیین  برام  نظراتم  به  راجع  کسی  اموخنمی  هستم...  که  همینم  من  .بزنه  سرکوفت  ور  من  عقایدم  خاطربه  کسی  ندارم   دوست

 . کنه

  به   تصمیم  که   وسالانشسنهم  از  بسیاری  برخلاف  که  آیدمی   شمار  به  خود  نسل   در  جمعی  جریان    خلاف  و  خاص   ای نمونه  »رها«
  در   نکته  اما  ؛بگیرد   پیش  در  ، است  بوده  اشخانواده  رسم   آنچه  از  بیش  حجابی  است  گرفته  تصمیم  اند،گرفته  حجاب   کنارگذاشتن

  شباهت   که  کندمی   اشاره   هاییدغدغه  و  مسائل  به  گوید، می   سخن  پیامدهایش  و  معناها  و  تصمیم  این  دربارۀ   او  وقتی  که  اینجاست
  که   دارد   انتظار  و  است  کرده  انتخاب  »خودش«  ، دهدمی  انجام را   آنچه  اینکه  بر  تأکید  ؛دارد   هانودیدهه  سایر  با  توجهی قابل  ساختاری

 بگذارند. احترام  انتخاب این به دیگران
  برخلاف   او  اما  ؛دارد   جامعه  در  همه  ازسوی  هاتفاوت   شدندرک   و  نشدنقضاوت   برای  مشابه  ایهدغدغ  دیگر،   نودیدهه  آموزدانش  پرنیا، 
 گوید:می باره دراین پرنیا کند.نمی رعایت را  حجاب رها، 

 دیگه   هایبحث   از  خیلی  دونمنمی   اینکه  یا  نداره  ارزشی  من  یبرا  کنن،  اجبار  بهم  رو  چیزی  مثلاا   .ندارم   دوست  رو  حجاب  بحث
 احترام   هم  پوشش  نوع   به  بذاریم،  احترام  هم  به  باید  ما  نداره...  ارزشی  زیاد  من  برای  هانیا  بدیم،  انجام  باید  که  دینی  واجبات  این  مثل

  تونهمی  یکی  مثلاا   گرایش.  یه  یا  پوشش  یه  یا  باشیم  عقیده  یه  پیرو  فقط  اینکه  نه  هم،  عقاید  یا  هم  جنسی  گرایش  به  اینکه  یا  بذاریم
 باید  تو   حتماا »  : بگه بیاد  یکی  اینکه  نه   بذاریم،  احترام  هم   دین  به  باید  .کنیم  احترامیبی هم  به  نباید .باشه  اسلام  یکی  باشه   مسیحی

 . دیگه چیز یا  «باشی دین این پیرو

  ای نکته  در  پرنیا  رسد.می  هم   جنسی  هایگرایش  و  هاهعقید  به  و  رودمی  فراتر  پوشش  دایرۀ  از  ، انتخابگری   این  پرنیا،   هایصحبت  در
  کارها   از  بعضی  کنندمی  فکر  ایعده  که  است  این  ما  امروز  جامعۀ  مشکلات  از  یکی  گویدمی   هایشصحبت  ادامۀ  در  ، توجهجالب
  بیاموزند  ما  جامعۀ  مردم   اگر  ،او   ازنظر  است.  »احترام«  فقط  مسئله  و  ندارد  وجود  گناه  عنوانبه  چیزی  او،  ازنظر   کهیدرحال  ؛است  »گناه«

را    هانودیدهه  منطق  پرنیا  هایصحبت  شود.می  نزدیک   ایدئال ای جامعه  به   ما  جامعۀ   بگذارند،   احترام  پوششی  یا  گرایش  عقیده،  هر  به
  ها و هعقید  نکردنقضاوت   و  دیگری  به  گذاشتن احترام   روایت،  این  در  رساند.می  خودش  نهایت   به   »احترام«  مرکزیت   و  اهمیت  در

  هویت هانودیدهه  رسدمی  نظر  به  شود.می  محسوب   ما  اجتماعی  شدۀ گم  ینوعبه  و  دارد   اساسی  اهمیتی  او  بدن  و  پوشش  و  هاگرایش
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  و   دیدناحترام   تقاضای  نیز  و  شخصی  رشد  و  خودکاوی  و   شخصی  هایانتخاب  محور    حول   را   خود  آموزیدانش 
  های شیوه   به  خواهندمی  و  هستند  بدبین  ها مراتبسلسله  این  به   ها نودیدهه  اند.ساخته  شدندانسته برابر  و   شدنشناخته رسمیت به

  رفتار   »دوست«  عنوانبه  بلکه  آموز، دانش   و  فرزند  به چشم  نه  ها آن  با  که  پسندندمی  را   والدینی  هاآن  کنند.  بازنگری   هاآن   در  مختلف
 اند. گرفته قرار هم با متفاوت  یهایجایگاه در فقط و دارند برابر اساساا  موقعیتی که دوستانی ؛کنند

ازطریق   نودیدهه   آموزاندانش  اطلاعاتی  هایدسترسی  افزایش  توانمی  است،   شده  استخراج  پژوهش  این  هایمصاحبه  از  آنچه  با
 تغییر  شناسی، روان  گفتمان  و  خودیاری  رتوریک  فراگیرشدن  و  گسترش  اجتماعی،   هایشبکه  و  اینترنت  و  جمعیارتباط  هایفناوری
تفاوت    دلایل  از  را   آموزشی  هایمدل  در  جدید  بازاندیشی   هایامکان  ایجاد  همچنین  و  مادری  و  پدری  هاینقش  و  خانواده  ساخت

 برشمرد. های قبلی ها با نسلنودیدهه

 گیرینتیجه  و  بندیجمع

  گرایانه واقع و بدیع اندازیچشم اندیشه،  شهر نود ۀده دبیرستانی دختران میان  در آموزیدانش  هویت واکاوی هدف با حاضر پژوهش
 معنای  ۀ دربار  تحقیق  محوری  پرسش  است.  کرده  فراهم  اجتماعی  نهادهای  با  نسبت  در  جدید  نسل  هویتی  تحولات  از

  فرهنگی اجتماعی  تحولات  بستر   در  و  شمسی  نود  ۀده  در  را   خود  نوجوانی  حساس   های سال  که  است  کسانی  نگاه  از  آموزبودن«»دانش
  بر  پژوهش  هاییافته  که  کلیدی  ۀ حوز  چهار  بر  دیتأک   با  تحلیلی  بندیجمع  این  اند.کرده  سپری   آموز دانش   عنوانبه   اخیر  آموزشی  و

 این   آموزیدانش  هویت  مختصات  ترسیم  به  ، ( اجتماعی  محیط  ، سالان همو   دوستان  مدرسه،   خانواده، )  است  افتهی  سامان  ها آن  مبنای
 ترینکلی  .کند  آشکار  را   ساختارینهادی  خلأهای  هم  و  قوت   نقاط  هم  کندمی   تلاش   انتقادی  صورتیبه  و  پردازد می   آینده  الزامات  و  نسل

  در  را  خود جاهمه  انتخابگری  این و  است »انتخابگری« شود، می پدیدار هانودیهده آموزیدانش   هویت  در که  مضمونی ترین مهم و
  همچنان   اما   شود،   گرجلوه   هم  رنگیهم  و   همراهی  در  کاملاا   ممکن است  بلکه  دهد، نمی  نشان  سرپیچی  و  انتقاد  و  مخالفت  قالب

  ها، نودی هده  میان  در  انتخابگری   عنصر  کند.  حفظ  را   فردیت  و   سوژگی  مدنظرداشتن  و  خودآگاهانه  انتخاب  یعنی  خود،   اصلی  عنصر
  فرض )که مدرسه مثل ایشدهریزیبرنامه پیش از هایمحیط در  حتی و دهدمی نشان هاآن  آموزیدانش هویت وجوه  تمام  درخود را 

  عنوانبه و  ناچاری سر از وقتی  حتی هانودیهده هویداست.  نیز  ندارند( چندانی هایعملانتخاب آموزاندانش آن در که  است این بر
  برای  که   دارند  ایذهنی  بدیل    های حالت  یا   ها جایگزین  خوانند، می  کلاس   رد  را   دروس  و   مباحث  برخی  شان، درسی  برنامۀ  از  بخشی

 سازد. می فراهم  گذرانندمی سر از آنچه دربارۀ را  قضاوت  و  مقایسه امکان هاآن 
 تریناصلی  همچنان  اجتماعی،   تحولات  ۀهم  رغمبه   خانواده  جایگاه  که  دهدمی   نشان  شدهاستخراج  هایتم  و  هامصاحبه  کیفی  محتوای

  ای رسانه  سطحی   و  ایکلیشه  های داوری  برخلاف   است.  فعال  آموزی  دانش  هویتبه    دهیشکل  در  بخشیالهام   و  اقتدار  و   معنا  منبع
  ماهیت   لیکن  اند، کرده  حفظ  را   خود  عمق  خانوادگی  پیوندهای  که  کندمی  برجسته  مطالعه  این  هایداده   خانواده،   جایگاه  افول   ۀ دربار

  مفهوم   بر   خانواده،   سنتی  اقتدار  به  اذعان  ضمننود    ۀ ده  دختر  آموزاندانش  است.  شده  همراه  قدرت«  گفتمان  »تغییر  با   پیوندها  این
کید  »مفاهمه«  و  متقابل«  »احترام   بر   مبتنی  روابط   تدریج جای خود را بهبه  مطیع(  فرزند / فرمانده  )والد  مراتبیسلسله  نگاه  .دارند  تأ

 )مانند  کلان  حتی  و  روزمره   زندگی  هایگیری تصمیم  ۀ دربار  آموزاندانش  هایروایت  .داده است  نسبی  برابری   و  مشورت   و  وگوگفت
 هایینشانه  اگرچه  است.  خانواده  جمعی  ۀاراد  و  رأی  ساختار  در  فرزندان  نقش  شدنپررنگ  از  حاکی  خانه(  دوفروش یخر  یا  رشتهانتخاب
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 والدین   ۀسوی یک  کنش  از  عبور  تحول،   ترینعمده  اما  شود، می  دیده  هان آن والدی   و  جدید  نسل  میان  درک   تفاوت   و  نسلی  تعارض  از
  تنها نه  آموزاندانش  که  است  شده  سبب   روند  این  هاست. نقش  و   ها ارزش  شدننهینهاد  در  محورمشارکت  و   همیارانه  الگویی  سمتبه
 آموزان دانش  نگاه  از  وپرورشآموزش  نظام   و  مدرسه  باشند.  داشته  اعتنا قابل  صدایی  نیز  هاسازیتصمیم  در  بلکه  عاطفی،   سطح  در
  نو   نسل  ۀنگرانآینده  و  هویتی  نیازهای   با  خوانناهم  محیطی  اغلب  شود،   تلقی  زافرصت  و   بخشالهام   نهادی  آنکه   از  بیش  ، نود  ۀده

  ها آزمون   و  درسی  ۀبرنام  چراکه  ؛دانندمی   مطلوبشان  ۀآیند  و  خود  بین  مانعی  را   مدرسه  آموزاندانش   برخی  سو،   یک  از  شود.می   ارزیابی
  نظام  در  مدرسه  ۀعرص   ، گریدیازسو  کنند.می  قلمداد  فردی  ۀتوسع  و  واقعی  زندگی  با  ارتباطبی  و  ناکارآمد  را   رایج  ارزیابی  ۀشیو  و

  کمتر   که   شده   بدل  محورقدرت   و   فرمالیته  فضایی  به   باشد،   معنادار  یادگیری   و  وگوگفت  محل  آنکه  از  بیش  ، نود  ۀده  آموزاندانش  تجربی
  که   آموزانیدانش  روایت  چون  هایینمونه  دهد.   قرار   اولویت  در  را  هویتی  و   فردی   های تفاوت   به  گوییپاسخ  و   انعطاف  است  توانسته

در     با  رسمی  آموزشی  نظام  اهداف  بین  بنیادی  گسست   گویای   نامند، می  خود«  به   »خیانت  گاهی   و   بدبختی« »  را   مدرسهتحصیل 
  نیازمند   و  سازد می  آشکار  جدید  نسل  اجتماعی  یابیهویت  با  آموزش  نسبت  در   را   مهم  یچالش  امر  این   است.  آموزاندانش   جهانستی ز

 است.  آموزشی نظام  محتوای و  ساختار و فلسفه در عمیق  بازنگری 
  معلم   پیشین،   هاینسل  در  اگر  است.  آموزاندانش  نزد   معلم«  از   ذهنی  »تصویر  در  بنیادین  دگرگونی  پژوهش،   مهم  هاییافته  از  یکی
  زمانی   فقط  معلم  ، نود  ۀده  آموزان دانش  ۀزیست  ۀتجرب  در  بود،   تربیتی  مطلق  قدرت   و   سویهیک  مرجعیت  واجد  هرچیزهرکس و   از  بیش

  خود   معلمان  از  آموزاندانش  دهدمی  نشان  هامصاحبه  گیرد.  عهده   بر  را   همراه  و   دوست  و  مشاور  نقش  بتواند  که  یابدمی  مرجعیت
  و   کنند  وگوگفت دارد« انتخاب و اندیشه  که  »کسی ۀ مثاببه او با  بشناسند، رسمیت به را  آموزدانش   فردی و  انسانی جایگاه  دارند انتظار
به پرسش    را   او   مشروعیت  راحتیبه  آموزدانش  نباشد،  وفادار  مشارکتی  اخلاق  به   معلم   که  مواردی  در  کنند.  رعایت   را   متقابل   احترام

  اگر   اما  ؛معلم  ضعف  نه  ، دهدمی   ربط  خود  ۀعلاق  فقدان  به  را   آن  ندارد،   درسی  موضوع  به  ایعلاقه  آموزیدانش  وقتی  حتی  .گیرد می 
  شکل   تری بخشالهام  و پایدارتر ۀ رابط حتی اگر موضوع درسی مورد علاقه واقع نشود،  دهد،  اولویت را  همدلی  و درک  و کرامت  معلم

  بلکه   زند، می  گره   ، دوستی  و   متقابل  احترام  و  همدلی  مانند  ،نرم   هایمهارت   به  را   معلمی  هنر  تنها نه  رابطه  دگرگونی  این  گیرد. می 
 ۀده  آموزاندانش  انتقادی  آگاهی   که   داد  نشان  مقاله   این  است.  وپرورشآموزش  نهاد  قدرت   روابط  در  بنیادی  تغییر  ۀمطالب  ۀ دهندبازتاب

 این  است.  داشته  چشمگیر  ی رشد  گذشته  به  نسبت  ، جامعه  کلان  هاینگرانیدل  و  هارسانه  سیاست،   اجتماعی،   محیط  دربارۀ   نود
 دارند.  اجتماعی  نهادهای  به  انتقادی  نگاه  و  دهندمی  مشارکت  خود  هویت  بازتعریف  در  آگاهانه  را   جامعه  بیرونی  تحولات  آموزاندانش 

  با   متقابل   کنش   در  بلکه   نیست؛  مدرسه  هایسیاست  یا  خانواده  هایارزش  بر  متکی  فقط  دیگر  ، نود  ۀده  آموزدانش  جهانزیست
  و   اجتماعی  و  فردی  هویت  بلوغ  ۀنشان  این  گیرد.می  شکل  جدید  اجتماعی  مطالبات  و  فرهنگی  هایگفتمان  و  کشوری  کلان  تحولات

 است.  بسته هایهویت از عبور
  مناسبات  گسترش   یسوبه  مدرسه(  و  خانواده  )در  سویه«یک  »اقتدار  بر   مبتنی  سازهویت  هاینظام   از  نسلی  عبور  بیانگر  مقاله  این  نتایج
  ؛نیست  هنجارها   و  هاارزش  منفعل  ۀکننددریافت  صرفاا   دیگر  ، نود   ۀده  دختر  آموزدانش  است.  متقابل  احترام   و  برابری  و  مفاهمه  بر  مبتنی
گاه  و  بازاندیش  کنشگری   بلکه  پیامدهای   ترینمهم  از  است.  اشاجتماعی  و  فردی  هویت  بازتولید  و  ساخت  مسیر  در  جومشارکت  و  آ
  مدرسه ساختار درسی،  ۀبرنام معلم،  نقش بازتعریف در ویژه به آموزشی،  یگذاراستیس رویکردهای  در تحول  ضرورت  ها، یافته این

 به  شدهتعریف پیش از  هایارزش   و  دانش  ۀدهندانتقال  دستگاه  یک  از   آموزشی  نظام   است  لازم   است.  محورخانواده  هایسیاست  و
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 با  خانواده  و  باشد  آموزدانش  انتخاب   و  رشد  همیار  و  تسهیلگر  باید  معلم   .یابد  تغییر  توانمندساز  و  منعطف  و  وگومحورگفت  نهادی
  های گروه و هادوستی سهم افزایش همچنین سازد.  فراهم را  فرزندان اجتماعی و اخلاقی بلوغ ۀزمین مشورت،  و مفاهمه سطح افزایش

  نشان  جدی  توجه  شناختیروان  و  اجتماعی  تحولات  این  به  آموزش  رسمی  ساختارهای   که  کندمی  اقتضا   پذیریجامعه  در  سالانهم
  نود   ۀده  در  آموزیدانش   هویت  نهایت،  در  آورند.  فراهم  تجربه  تبادل  و  وگوگفت  و  گروهی  کار  برای  بیشتری   هایفرصت  و  دهند

  برای  ارزشمندی  عزیمت  نقطۀ  تواندمی  بستر  این  و  است  کرده  برقرار  مدرن  اقتضائات  و  سنتی   هایارزش  میان  نو  یترازوی
  و   دقیق  تصویری   ۀعرض   با   حاضر   مقالۀ   باشد.   وپرورشآموزش  ۀ حوز  و  اجتماعی  علوم  در  آتی  هایپژوهش  و  ها گذاریسیاست

کند. می ایفا ایرانی ۀجامع ۀآیند روندهای فهم در مهم سهمی دگرگونی،  این از بینانهواقع
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